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Введение

В процессе обучения математике важно сделать так, чтобы этот процесс не превращался в скучное и однообразное занятие. Задача развития познавательного интереса очень актуальна для построения учебного процесса по математике, так как школе необходимо привить учащимся стремление к постоянному пополнению своих знаний с помощью самообразования, содействовать расширению кругозора учащихся. Считается, что интерес выступает как мощный побудитель активности личности, под влиянием которого все психические процессы протекают особенно интенсивно, а деятельность становится увлекательной и продуктивной.

Познавательный интерес – интерес к учебно-познавательной деятельности является мощным двигателем в обучении. Наличием познавательного интереса в процессе обучения обеспечивается самостоятельно совершаемый встречный процесс в деятельности ученика, усиливается эффект воспитания, развития, обучения. Равнодушный ученик нуждается в постоянном стимулировании его деятельности.

Вопросы развития познавательного интереса учащихся в процессе обучения отражены в научно-методических работах Л. И. Божович [4], А.К. Марковой [30], Н. Г. Морозовой [34], И. Н. Соколовской [44], Е. В. Феденковой [50], Г. И. Щукиной [56] и др.

Важно использовать приемы занимательности в процессе обучения учащихся 5-6 классов математике, так как это необходимо для целенаправленного и продуманного развития у учащихся познавательного интереса к математике. 

Приемам занимательности, в частности решению занимательных заданий по математике, посвящены работы Т. Е. Антоненко [1], Т. Г. Бородиной [6], П. Ю. Германович [14], О. В. Панишевой [39], А. Перминовой [41], М. Ю. Шуба [54] и др.
Идея использовать занимательные задания на занятиях по математике не нова. В общей системе математического образования занимательность всегда являлась общепризнанным средством активизации мыслительной деятельности учащихся. Об этом можно судить по числу книг по занимательной математике, изданных и издаваемых в нашей стране и за рубежом. Вместе с тем в практике школы занимательные задачи, как правило, или совсем не используются, или используются недостаточно, по причине, как отмечают учителя, нехватки времени и соответствующих методических разработок. С этих позиций обосновывается актуальность темы исследования.

Проблема исследования: как организовать процесс обучения учащихся 5-6 классов математике посредством приемов занимательности, чтобы развить познавательный интерес школьников?

Цель исследования: разработать методические рекомендации по методике использования приемов занимательности на уроках математики, направленные на развитие познавательного интереса учащихся 5-6 классов.

Объект исследования: процесс обучения учащихся 5-6 классов математике.

Предмет исследования: приемы занимательности и особенности их использования в процессе обучения математике как средства развития познавательного интереса учащихся 5-6 классов.

Гипотеза исследования: если в процессе обучения учащихся 5-6 классов математике целенаправленно использовать приемы занимательности, то это обеспечит повышение познавательного интереса учащихся.
Цель и предмет исследования определили необходимость решения следующих задач:
1.
Определить психолого-педагогические особенности развития познавательного интереса учащихся 5-6 классов в процессе обучения математике.

2.
Раскрыть роль и место приемов занимательности на уроках математики в развитии познавательного интереса учащихся 5-6 классов.

3.
Составить комплекс приемов занимательности по математике для учащихся 5-6 классов, направленных на развитие познавательного интереса школьников, разработать методические рекомендации по использованию данных приемов на уроках математики и апробировать их в ходе проведения эксперимента.

Методы исследования:

- анализ психолого-педагогической, методической и учебной литературы по теме исследования;

- анкетирование учащихся и учителей математики; 

- педагогический эксперимент.

Практическая значимость: составлен комплекс приемов занимательности, разработаны и апробированы методические рекомендации по составлению и применению приемов занимательности в процессе обучения учащихся математике, направленные на повышение уровня развития познавательного интереса учащихся. Представленные в выпускной квалификационной работе материалы могут быть использованы в практике работы учителей математики.
Работа состоит из введения, двух глав, заключения, списка использованной литературы и приложения.

Результаты исследования излагались на студенческой научно-практической конференции факультета математики, информатики, физии и технологии, по теме исследования имеется публикации 
Глава 1. Теоретические основы развития познавательного интереса учащихся 5-6 классов посредством приемов занимательности на уроках математики

1.1. Сущность понятия «познавательный интерес» в психолого-педагогических исследованиях

В настоящее время перед современной наукой стоит актуальная проблема, связанная с развитием познавательного интереса учащихся. Воспитательно-образовательный процесс должен обеспечивать развитие у учащихся потребности в познании, что, в свою очередь, способствует становлению познавательного интереса. 

С позиции Е. В. Феденковой [50], познавательный интерес выступает в качестве основного фундамента развития личности. Интерес к познанию способен активизировать все психические функции организма человека, содействует не только его самосовершенствованию, но позволяет улучшать окружающую среду в ходе собственной практической деятельности. Особенность интереса к познанию заключается в том, что он обеспечивает обогащение и активизацию не только самого процесса познания окружающей действительности, но и оказывает благоприятное влияние на все виды деятельности человека, каждая из которых имеет в себе, то или иное познавательное начало. «Каждая деятельность человека, сопровождающаяся интересом к познанию, будет совершаться более плодотворно и эффективно» [50, с. 317].

По мнению К. Д. Ушинского [49], для полноценного развития ребенка требуется постоянное развитие желания и способности к обогащению своего собственного познавательного опыта. При этом, осуществляться данная деятельность должна самостоятельно, без участия взрослых. Учащийся должен уметь извлекать необходимые сведения, как из литературы, так и из окружающих его объектов действительности, жизненных ситуаций. Владение такой способностью позволит постоянно извлекать полезную информацию, что обеспечивает непрерывное обучение на протяжении всей жизни человека.

Далее рассмотрим сущность понятия «интерес».

По мнению Л. И. Божович [4], интерес – «потребность в знании, ориентирующем человека в действительности» [4, с. 28]. 

Б. И. Додонов [17] полагал, что интерес выступает в качестве личностной потребности в познании определённых предметов и видов деятельности, которая обусловлена переживаниями и средствами в достижении жизненных целей.

А. К. Маркова рассматривает интерес как «…сложное личностное образование, представляющее собой многообразие процессов мотивационной сферы» [30, с. 17].

По мнению С. Л. Рубинштейна [43], интерес является осознанным мотивом, который обусловлен эмоциональной привлекательностью.

В свою очередь, Т. К. Панкратов [40] полагал, что интерес отражает устойчивую направленность личности, ее деятельностные результаты, поступки и поведенческие реакции по отношению к собственным потребностям.

Итак, рассмотрев сущность понятия «интерес», различные точки зрения на содержание данного понятия, можно сделать вывод о неразрывной связи интереса с личностными потребностями человека, его мотивационной сферой. 

В рамках данного исследования мы будем придерживаться точки зрения С. Л. Рубинштейна [43], который рассматривал интерес в качестве мотива, в свою очередь, познавательный интерес в качестве познавательного мотива.

В своих исследованиях Г. И. Щукина [55] рассматривала познавательный интерес в виде «мощного побудителя личностной активности, который способствует интенсивному и напряженному протеканию всех психических процессов и превращающий деятельность в увлекательный и продуктивный процесс» [55, с. 96] 

По мнению А. А. Кивилевой [44], И. Н. Соколовской [44], важнейшей областью общего феномена интереса является познавательный интерес. В качестве его предмета выступает самое значительное свойство человека: «способность познавать окружающую действительность не только в соответствии с биологическими и социальными ориентирами действительности, но в рамках самого существенного отношения личности к внешнему миру, что проявляется в появлении потребности постигнуть его многообразие, отразить в сознании все его сущностные характеристики, причинно-следственные связи, закономерности, противоречивость» [44, с. 90].

В большинстве психолого-педагогических исследованиях отражены различные подходы к пониманию сущности понятия «познавательный интерес». На важность данного вопроса указывают исследования Ю. К. Бабанского [2], Л. И. Божович [4], А. А. Кивилёвой [44], И. Н. Соколовской [44], К. Д. Ушинского [49], Г. И. Щукиной [56] и многих других.

Ю. А. Бабанский [2], Д. И. Трайтак [48] считали, что познавательный интерес можно рассматривать как средство обучения, которое находится в неразрывной связи с занимательностью.

Особое внимание вопросам, связанным с познавательным интересом, уделяет и Г. И. Щукина [56], которая рассматривает данное понятие как избирательную направленность личности, связанной с познавательной сферой человека, в частности, с ее предметной областью и непосредственно с процессом приобретения знаний.

И. Ф. Харламов [52] в качестве познавательного интереса рассматривал «потребность, которая является эмоционально окрашенной, прошедшая мотивационную стадию и способная придать деятельности человека увлекательный характер» [52, с. 93].

В науке существует и более широкий смысл толкования понятия «познавательный интерес». Так, Н. Г. Морозова [34] данное понятие рассматривает в тесной связи с эмоционально-познавательным отношением к предмету, с непосредственно мотивированной деятельностью, отношением, которые «в благоприятных условиях могут преобразоваться в эмоционально-познавательную деятельность» [34, с. 22]

В исследованиях А. А. Кивилевой [44], И. Н. Соколовской [44] были выявлены характерные черты, присущие познавательному интересу: 

1. Познавательный интерес отражает потребность личности в приобретении новых знаний о неизвестных и непонятных ей качествах, свойствах окружающих ее объектов и явлений, в необходимости понимания их сущности, определении существующих среди них отношений и связей. 

2. Познавательный интерес находится в тесной взаимосвязи со знаниями человека об окружающей действительности. Так, интерес к познанию способствует значительному расширению кругозора учащихся, однако этого невозможно достигнуть, если не приобретать новые знания, которые, в свою очередь, являются важным структурным элементом познавательного интереса. В связи с этим, знания составляют не только активность учащихся, но и способны проявить интерес к окружающей действительности. Очевидно, что влиянием познавательный интерес позволяет приобрести знаниям учащихся глубину, яркость, образность. 

3. Познавательный интерес обеспечивает активизацию различных психических процессов: восприятия, внимания, памяти, воображения. Это, в свою очередь, оказывает существенное влияние на процессы, связанные с приобретением, хранением, применением учащимися знаний об окружающей действительности. Так, к примеру, познавательный интерес позволяет более полно и точно воспринимать предметы, явления окружающей действительности. Учащийся с легкостью и точность становится способен к запоминанию интересной для него информации, быстрому и образному ее воспроизведению. 

4. «Чем большими знаниями обладает учащийся, тем активнее проходит развитие его познавательного интереса, поскольку опыт, которым обладает учащийся, находится в тесной взаимосвязи с приобретаемыми знаниями» [44, с.89].

Итак, из анализа разных точек зрения на сущность понятия «познавательный интерес» можно сделать вывод о том, что данное явление представлено избирательной направленностью учащихся, которая обусловлена не только познанием самих предметов. Интерес к познанию способствует проявлению познавательной активности ребенка непосредственно в ходе различных видов деятельности.

В рамках данного исследования следует отметить точку зрения Н. Г. Морозовой [34], отмечавшую важность эмоциональной составляющей познавательного интереса, в частности, познавательный интерес обуславливает эмоционально-познавательное отношение, которое в благоприятной ситуации может перерасти в эмоционально-познавательную направленность. Научные работы Н. Г. Морозовой [34] позволяют определить роль познавательного интереса: 

– интерес к познанию обеспечивает глубину и прочность знаний; 

– способствует развитию и повышению эффективности познавательной деятельности; 

– играет важную роль в личностном развитии учащихся: обуславливает их познавательную активность, развивает способности, обеспечивает воспитание изобретательного подхода к различным видам деятельности; 

– повышает общий эмоциональный тонус посредством положительного эмоционального фона, что оказывает эффективное влияние на протекание многих психических процессов.

Этапы развития познавательного интереса, по мнению Н. К. Постниковой [42]: 

1) на первом этапе возникают эпизодические и кратковременные интересы, обусловленные восприятием учащимися яркого в предметах и явлениях; 

2) в рамках второго этапа происходит расширение познавательных интересов посредством возросшего внимания школьников к наибольшему количеству внешних признаков, единичных фактов; 

3) на третьем этапе познавательные интересы углубляются вследствие стремления учащихся обучаться и систематизировать факты, явления, проникать вглубь их содержания и устанавливать причинные связи; 

4) четвертый этап характеризуется устойчивым проявлением интереса в познавательной деятельности. 

В свою очередь, В. Б. Бондаревский [5] рассматривал следующие этапы развития познавательного интереса, которые представлены: занимательностью изложения, побуждающую к любопытству; любознательностью и пробуждающимся интересом к предмету, формирующего потребность в познании окружающего мира.

Л. И. Божович [4] полагает, что познавательный интерес представлен двумя основными видами, развитие которых проходит в рамках последовательных фаз: ситуативного и эпизодического, проявляющегося в соответствии со внешними признаками предметов и явлений. В свою очередь, обладая относительной неустойчивостью, недостаточной глубиной, ситуативная разновидность познавательного интереса играет особую роль в дальнейшем расширении познавательного интереса.

В рамках современных исследованиях также рассматривается структура познавательного интереса. Так, в исследованиях П. Ф. Каптерева [22] рассмотрено пять разновидностей познавательного интереса: 

1) физические (спорт, охота, путешествие, игры и т.д.); 

2) умственные (факты и их понимания); 

3) волевые (интересы навыков и поступков, личного и общественного самоуправления); 

4) эстетические (искусство в различных видах и проявлениях); 

5) социальные (семейные, товарищеские, общественно-национальные, школьные, общечеловеческие и другие).

С точки зрения Г. И. Щукиной [55] процесс развития познавательного интереса представлен четырьмя основными стадиями: любопытством; любознательностью; непосредственно познавательным интересом; теоретическим интересом. 

Остановимся подробнее на данных стадиях. 

Первую стадию характеризует наличие любопытства, выступающего в качестве элементарного этапа избирательного отношения. Появление любопытства обуславливают внешние, зачастую неожиданные обстоятельства, обладающие особой привлекательностью. В рамках данной стадии интерес ребенка предстает в качестве ориентира к тем или иным объектам, явлениям. На этой стадии отсутствует потребность в приобретении новых знаний, однако появление заинтересованности можно рассматривать как определенный толчок к становлению познавательного интереса.

Любознательность характеризует вторую стадию развития познавательного интереса. Любознательность выступает в качестве ценного личностного состояния, которое обуславливает потребность человека узнавать что-то новое. В рамках данной стадии находят свое проявление эмоции глубокого удивления, радости в результате приобретения новых знаний, в появлении чувства удовлетворения от результатов собственной деятельности. Эффективное развитие любознательности возможно как в рамках урочной деятельности, так и в ситуациях, когда дети освобождены от активного запоминания. 

Третья стадия непосредственно связана с познавательным интересом. Данную стадию отличает познавательная активность, определенная мотивация, в которой ведущую роль играет когнитивный мотив. Познавательный интерес способствует интеграции личности в главенствующие связи и закономерности знания. Данная стадия характеризуется прогрессом познавательной деятельности учащегося образовательного учреждения, поиском информации, интересной для него. Любознательные школьники посвящают свободное время любимому предмету, к которому они испытывают познавательный интерес, и имеют отличительные успехи в учебе. 

Заключительный этап – теоретический интерес, связанный со стремлением к изучению трудных теоретических и практических вопросов определенной науки с применением их в качестве инструмента обучения. Это является шагом к активному воздействию личности на окружающий мир, его изменению, что непосредственно влияет на мировоззрение школьников. Данный шаг характеризуется «не только когнитивным началом в структуре личности, но и проявлением ученика в роли создателя, субъекта, индивидуальности» [55, с. 54-55].

Таким образом, в общем смысле познавательный интерес выступает в качестве избирательной деятельности человека по познанию объектов, явлений, окружающей действительности, обеспечивающий активизацию психических процессов, деятельности человека, его познавательных возможностей. Характерная особенность познавательного интереса заключается в способности обогащения и активизации процесса не только познавательной деятельности, но и всех других видов деятельности человека, поскольку каждая из них несет в себе познавательное начало. В рамках психолого-педагогических исследований познавательный интерес выступает в качестве внешнего стимула процессов обучения и воспитания, источника, который активизирует познавательную деятельность учащихся; в качестве эффективного педагогического инструмента, который способствует интересной и привлекательной организации образовательного процесса, а также обеспечивает выделение тех аспектов обучения, которые могут привлечь к себе непроизвольное внимание учащихся.

1.2. Роль приемов занимательности на уроках математики в развитии познавательного интереса учащихся 5-6 классов 

Современное время характеризуется активным поиском новых концептуальных идей, технологий обучения и развития учащихся. Особое значение в данном процессе имеет педагогическое мастерство, поскольку эффективность обучения обуславливает позиция педагогов, их степень профессионализма, атмосфера, создаваемая в классе, отношения, возникающие среди педагогов и учащихся. 
Курсу математики для 5 и 6 классов принадлежит особое место в структуре математического развития учащихся. В рамках данного этапа завершается обучение счёту со множеством рациональных чисел, у учащихся уже сформированы более четкие понятия о переменной, приобретаются новые знания, связанные с приёмами решения линейных уравнений, учащиеся продолжают обучение в решении текстовых задач, совершенствуют и обогащают умения, связанные с геометрическими построениями и измерениями. В соответствии с данным курсом особое внимание уделено развитию умений рассуждать, осуществлять простейшие доказательства, простейшие выводы, обосновывать выполняемые действия. Одновременно осуществляется развитие основы, необходимой для дальнейшего изучения различных систематических курсов: стереометрии, физики, химии и других смежных учебных дисциплин. 
Поэтому, в качестве важной задачи в настоящее время выступает воспитание учащихся, развитие их мировоззрения, обучение мыслить рационально. Для достижения данной задачи важно предлагать учащимся задания, которые бы вызывали у них интерес в соответствии с формой предъявления, отличались необычностью способы и методы решения математических задач, обучали бы быстрым и рациональным приемам вычислений [38].
Возникновение особого интереса у учащихся способны вызвать приемы занимательности, используемые на уроках математики. На сегодняшний день в научно-методической литературе отсутствует общепризнанное определение сущности понятия «занимательность». 

Т. Е. Антоненко [1] в качестве «занимательности» рассматривает виды деятельности на уроках, включающие в себя «элементы необычного, удивительного, неожиданного, комического, способные вызвать у учащихся заинтересованность в изучении того или иного учебного предмета и позволяющие создать положительную, эмоциональную атмосферу на уроке. По мнению ученого, такого рода задания обеспечивают развитие у учащихся интереса к математике, развитию аналитического мышления» [1, с. 55]. 

В исследовательских работах наряду с термином «занимательные приемы» Т. И. Комисаренко [27] предлагает использовать аналог – «приемы побуждающего воздействия» [26, с. 46].
Так, с точки зрения М. Е. Вайндорф-Сысоевой [9] занимательность – это «применение разных дидактических средств, возбуждающих интерес и внимание обучающихся, стимулирующих изложение учебного материала привлечением увлекательных фактов, ситуаций, применение хорошо организованного демонстрационного материала» [9, с. 216].

С позиции Н. Ф. Головановой [15], занимательность является особым приемом, который оказывает влияние на эмоциональное состояние учащихся и обеспечивает положительный настрой к обучению, формирует готовность к активной познавательной деятельности.

Согласно точки зрения, представленной в исследованиях В. В. Князевой [28], занимательность выступает в качестве важного компонента, способствующего эффективному процессу обучения.

В. А. Сластенин [45] отмечает, что занимательность – это «созидательная направленная работа, в ходе которой обучающиеся в занимательной форме глубже и проще постигают явления окружающей действительности» [45, с. 190].

Занимательный материал – эффективные средства включения младшего школьника в процесс обучения и в процесс творчества на уроках, помогающий педагогу в создании у учащихся положительных мотивов учения, отмечает Б. Р. Мандель [29].

Итак, видно, что ученые по-разному подходили к определению занимательного материала. Включение элементов занимательности считается обязательным для занятий с учащимися. Вместе с этим широкое привлечение игровых компонентов не должно уменьшать обучающей, развивающей, воспитывающей значимости уроков.

Существенным при определении сущности понятия «занимательность» для О. В. Панишевой [39] являются следующие моменты. Во-первых, основная характеристика занимательности – это необычность выполняемых заданий, форм их предъявления. Во-вторых, цель использования приемов занимательности – «создание положительной эмоциональной обстановки, что, в свою очередь, является условием развития положительной мотивации к изучению дисциплины» [39, с. 196], что непосредственно влияет на развитие познавательного интереса учащихся.

К. Д. Ушинский [49] занимательность обучения делит на «внешнюю», которая не определена содержанием урока и «внутреннюю», непосредственно связанную с урочной деятельностью учащихся. По мнению ученого, «внутренняя» занимательность обладает большей эффективностью, нежели чем «внешняя», поэтому педагогу необходимо постепенно увеличивать ее долю в образовательном процессе. С позиции К. Д. Ушинского [49], весь занимательный материал целесообразно разбить в соответствии с тремя группами: материалами, которые являются занимательными в соответствии с их содержанием; материалы, которые являются занимательными в соответствии с формой; материалы, которые могут быть занимательными как в соответствии с формой, так и в соответствии с их содержанием. Кроме того, в основу приемов занимательности, применяемых педагогами в ходе урочной деятельности, должны быть включены задания, которые находятся в непосредственной связи с образовательной программой [49].
М. Ю. Шуба [54] все занимательные задания разбил на четыре группы. В основу данного разделения ученый положил взаимосвязь с программным материалом и влиянием на познавательную деятельность учащихся. Таким образом, классификация занимательных заданий представлена следующими компонентами:
− организационной занимательностью;

− информационной занимательностью;

− внеучебными заданиями занимательного типа;

− учебными занимательными заданиями.
По мнению М. Ю. Шубы [54], организационная занимательность выступает в качестве занимательных заданий, используемых в ходе организации урочной деятельности учащихся и косвенно связанных с программным материалом.
В состав информационной занимательности входят задания, используемые в ходе работы с информацией учебно-познавательного характера, способной вызвать любопытство у учащихся. Как правило, такого рода информация не предполагает постановку перед учащимися какой-либо проблемы, наоборот, она приводит к размышлениям учащихся об общих вопросах математики.
Группа внеучебных занимательных заданий представлена такими задания, которые, как правило, напрямую не связаны с учебным материалом.

В свою очередь, учебные занимательные задания выступают в качестве заданий, которые находятся в тесной взаимосвязи с образовательной программой и направленные на усвоение и закрепление программного материала учащимися. «Ценность учебных занимательных заданий заключается в том, что помимо развития у учащихся интереса к познанию, они позволяют накапливать учебные знания, умения, навыки» [54, c. 4].
Далее непосредственно обратимся к приемам занимательности, используемых в курсе математики учащихся 5-6 классов.

Подробно данный вопрос был освящен в исследованиях М. Ю. Шубы [54], который все приемы занимательности разделил в соответствии с тремя группами:

1) приёмы занимательности, обеспечивающие подачу задания;
2) приёмы занимательности, обусловленные структурой задания; 
3) приёмы занимательности, направленные на организацию и процесс решения.
Остановимся на каждой группе более подробно.

1. Приёмы занимательности, обеспечивающие подачу задания.
Приёмы, включенные в данную группу, способствуют придать занимательность тому или иному заданию [54]:
– Математический герой. Сущность данного задания заключается в том, что в содержание урока включают какого-либо математического героя, действия которого направлены на решение задания, предложение способов его решения и пр.

– Задумай. Педагогом либо самим учащимся загадываются определенные математические явления, в свою очередь, педагогу или учащимся требуется разгадать данную задумку.

– Логический каркас. Используя логические рассуждения, учащимся требуется выделить из ряда утверждений один вариант либо несколько верных / неверных утверждений.
– Задание, имеющее продолжение. Учащиеся получают новые задания, трансформируя предыдущие. Например, добавление к формулировке старых заданий одно или несколько слов / знаков.

– Задание на соответствие. Учащимся предлагается несколько математических явлений / объектов, расположенные в виде рядов. В соответствии с каждым объектом / явлением в рамках одного ряда необходимо подобрать подобное из другого. При этом, в качестве соответствия могут выступать различные критерии.
2. Приёмы занимательности, обусловленные структурой задания [54]:
– Обращение. Как правило, большинство упражнений предполагают получение определенного результата в соответствии с указанными компонентами и действиями. Однако, в настоящее время такого рода упражнений множество. Поэтому, для внесения элемента занимательности возможно использование педагогом заданий, которые обладают обратной направленностью. Например, в соответствии с указанными компонентами подобрать действие либо в рамках обозначенных действий и результатов подобрать соответствующие им компоненты. Проведение такого рода «обращений возможно в рамках любого математического материала, практически всех видов задач, поскольку в ходе их выполнения учащиеся используют ранее освоенные знания, тщательно анализируют условия и требования» [54, c. 10].
– Противоречие. В рамках одного и того же математического объекта / явления имеются несколько свойств, которые находятся в противоречии друг с другом. Учащимся требуется выявление данных противоречий и устранение их.
– Запрет. В соответствии с каким-либо высказыванием, решением учащимся необходимо использовать только определённый объект либо или заранее оговоренный объект, который может быть представлен в виде числа, символа, операции, свойства, рассуждения, инструмента и пр. Сущность данного приема заключается в том, что в результате внезапного сужения поля выбора происходит возникновение эффекта занимательности.

– Поиски ошибки. Учащимся необходимо найти ошибку в рамках решения либо ответа того или иного задания.

– Предельный случай. В соответствии с некоторым математическим объектом либо явлением требуется найти частный случай, который отличается необычностью и способен привлечь к себе внимание учащихся.

– Провоцирование ошибок. «Педагогом выстраивается определенная учебная ситуация, в ходе решения которой учащиеся зачастую склонны ошибаться» [54, c. 11].
3. Приёмы занимательности, направленные на организацию и процесс решения [54]:
– Применение игровых действий. Любое математическое упражнение может быть представлено в игровой форме. Особой эффективностью обладает применение игровых моментов в ходе закрепления учебного материала, когда учащиеся выполняют комплекс подобных по своему содержанию упражнений.
– Использование тестовых вопросов. Например, педагог пишет на доске число «42» и задает вопросы учащимся в рамках тестовой формы. 
– Прием восстановления. В соответствии с элементом того или иного математического явления /объекта требуется восстановление всего объекта / явления.

– Стрела. В рамках двух-трёх данным необходимо решить множество однотипных задач, в соответствии с определенным алгоритмом.
Опираясь на данные приемы занимательности, предложенные М. Ю. Шубой [54], были проанализированы некоторые учебники по математике за 5-6 класс. Анализ учебников математики 5-6 классов представлен в таблице 1, где «+» – присутствуют занимательные задания, «–» – занимательные задания отсутствуют, «+/–» – еденичные случаи наличия заданий.
Таблица 1 – Наличие приемов занимательности в учебниках математики 5-6 классов

	Приемы занимательности
	Учебники математики 5-6 классов

	
	И. И. Зубарева и А. Г. Мордкович [23], [24]
	Е. А. Бунимович, Г. В. Дорофеев, С. Б. Суворова [10] 
	А. Г. Мерзляк, В. Б. Полонская, М. С. Якир [34], [35]
	Н. Я. Виленкин и В. И. Жохов [13], [14]
	С. А. Козлова и А. Г. Рубин [27], [28]
	Г. В. Дорофеев и Л. Г. Петерсон [21] 

	Математический герой


	+
	+
	+
	–
	+/–
	+

	Задумай
	–
	+
	–
	–
	–
	–

	Логически каркас
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	Задание, имеющее продолжение
	+
	+
	–
	+
	+
	+

	Задание на соответствие
	+
	+
	+
	+
	+
	+

	Обращение
	–
	–
	+
	–
	+/–
	+/–

	Противоречие
	+
	+
	–
	–
	–
	+/–

	Запрет
	+
	–
	+
	+/–
	+/–
	+/–

	Поиски ошибки 
	+
	+
	–
	+/–
	+
	+

	Предельный случай
	+
	+
	+
	+/–
	+
	+/–

	Провоцирование ошибок
	+
	+
	–
	–
	–
	+/–

	Применение игровых действий
	+
	–
	+
	+/–
	+
	+/–

	Использование тестовых вопросов
	+
	+
	+
	+/–
	+/–
	+

	Прием восстановления
	+
	+
	–
	+/–
	+/–
	+

	Стрела
	+
	+
	+
	+/–
	+
	+

	Другие приемы
	«Придумайте задачу, которая решается таким же способом», «Постарайтесь самостоятельно сформулировать правило»
	«Измени чертеж», «Изобразите данные при помощи пиктограммы»,
	«Задачи от мудрой Совы»
	«Какое число надо вписать в последнюю клетку цепочки?»
	«А как сказали бы вы?»
	«Вычисли наиболее удобным для тебя способом», «Расшифруй слово», «Разгадай кроссворд»


Проведенный анализ показал, что наибольшее количество приемов занимательности содержится в учебниках за 5 и 6 класс И. И. Зубаревой и А. Г. Мордкович [20], [21]. В структуру учебников органично включены следующие приемы занимательности: приёмы занимательности, обеспечивающие подачу задания; приёмы занимательности, обусловленные структурой задания; приёмы занимательности, направленные на организацию и процесс решения. Приведем пример: «От потолка комнаты вертикально вниз по стене одновременно поползли две мухи. Спустившись до пола, каждая из них поползла обратно. Первая муха ползла все время с постоянной скоростью, а вторая поднималась вдвое медленнее, а спускалась вдвое быстрее первой. Какая муха быстрее приползла обратно?» [21].
Отдельные занимательные задания мы обнаружили в УМК по математике А. Г. Мерзляка [31], С. М. Никольского [36] и Г. В. Дорофеева [18], которые, в определенной мере ориентированы на развитие познавательного интереса учащихся, способствуют формированию творческих способностей, развивают самостоятельность. Кроме того, в рамках каждого занимательного задания учащиеся обучаются наблюдению, анализу, обобщению, выявлению причинно-следственных связей и закономерностей. Приведем пример такого задания: «Квадрат 4×4 состоит из 16 квадратов. Разрежьте его на: а) две; б) четыре равные части так, чтобы линия разреза шла по сторонам квадратов. Какие способы разрезания вы сможете найти»? [31]. 

В УМК «Сферы» «Математика. Арифметика. Геометрия». 5, 6 класс Е. А. Бунимовича и Г. В. Дорофеева [7], [8] особое внимание обращается на организацию преемственности с математическими знаниями, полученными в условиях начальных классов. Большая часть занимательных упражнений включается в себя занимательные факты из географии, истории, биологии, астрономии, физики, техники. Это способствует поддержанию интереса к математике и снижению утомления у учащихся. Например, «Кобра живет около 15 лет, а крокодил – около 90 лет. Как можно сравнить продолжительность их жизни? Рассмотри все возможные варианты» [8].

В УМК по математике Г. В. Дорофеев, Л. Г. Петерсон [17], [18] предлагаются разнообразные занимательные упражнения в рамках всех тем, которые представлены в данном учебнике, в том числе: в заданиях для закрепления изученного материала, задачах повышенной сложности, развивающих задачах. В ходе выполнения таких заданий учащиеся лучше усваивают материал учебника и могут применять полученные знания в практической деятельности. Например, «Царь Дадон затеял построить 8 городов и соединить их прямыми дорогами так, чтобы из каждого города выходило ровно 4 дороги и никакие две дороги не пересекались. Помоги царю Дадону нарисовать схему расположения дорог и городов» [18].

С позиции М. Ю. Шубы [54], в процессе включения приемов занимательности в образовательный процесс на уроках математики педагог должен принимать во внимание, что они не должны стать непосредственным и единственным стимулом обучения. Применение приемов занимательности целесообразно для того, чтобы эмоционально разгрузить учащихся в ходе изучения сложной темы. 
Ученый полагает, что использовать приемы занимательности необходимо лишь в тех случаях, когда существует возможная опасность неприятия учащимися каких-либо учебных заданий, в ходе постановки сложной дидактической цели урока, в процессе развития определенных умений и навыков учащихся, когда предполагается выполнение значительного количества однотипных заданий, в процессе изучения информации, которая подлежит эффективному запоминанию. Кроме того, ученый не рекомендует ставить оценки за результат решения занимательного задания или упражнения. Для этого «целесообразно использование похвалы, которая будет в дальнейшем для учащегося своеобразным стимулом в обучении математике» [54, с. 74].

Таким образом, приёмы занимательности выступают в качестве одного из основных средств развития познавательного интереса к учебному предмету «математика» и находятся в неразрывной связи с организацией деятельности педагога по развитию мышления, общеучебных умений и навыков. Кроме того, занимательный материал способствует развитию мотивации его изучения, поскольку направлены на развитие устойчивого интереса к процессу обучения. В свою очередь, учебные занимательные задания выступают в качестве заданий, которые находятся в тесной взаимосвязи с образовательной программой и направленны на усвоение и закрепление программного материала учащимися. 
1.3. Возрастные особенности учащихся 5-6 класса и их учет на уроках математики 

Развитие всех мыслительных операций происходит в рамках процесса обучения и развиваться с возрастом. В соответствии с принятой в условиях нашей страны возрастной периодизацией, учащиеся 5-6 классов соотносятся с возрастом от 10 до 12 лет, что соответствует младшему подростковому возрасту [57]. 

На данном возрастном этапе учащихся характеризует высокий уровень активности, стремления к деятельности, уточняются границы и сферы интересов, увлечений. В данном возрасте у учащихся вызывает интерес многие обстоятельства, которые далеко выходят за пределы его повседневной жизнедеятельности. Учащиеся начинают интересоваться вопросами, связанными с прошлым и будущем, экологическими и социальными проблемами, возможностями познания окружающего мира и пр. Многими исследователями (А. К. Марковой [30], О. В. Панишевой [39], А. Перминовой [41], Г. И. Щукиной [55]) данный вопрос рассматривается в контексте периода, который получил название «зенит любознательности». Данная любознательность характеризуется поверхностью и главным образом не связана с процессом обучения 
В этом возрасте происходит уменьшение возможностей избирательного внимания, объема памяти. Появляется разногласие в работе механизма мозгового обеспечения когнитивных процессов и самоосознания учащимися собственной взрослости и независимости [3, с. 22]. 
Поэтому при организации урока математики в начальных классах большое значение имеет учет особенностей процесса памяти учащихся. На данном возрастном этапе дети лучше и продуктивнее запоминают наглядный материал (предметы, изображения предметов и людей), чем словесный. Без особых усилий они запоминают материал, с которым действуют, а также то, что вызывает у них сильные чувства и переживания [26, с. 117].
По мнению В. С. Мухиной [35], младший подростковый возраст играет особую роль для развития учащихся. Данный возрастной этап характеризуется значительными изменениями не только в организме, но и в психике школьника, которые оказывают особое влияние на личностное развитие учащегося. Такой длинный переходный интервал выделен в связи с тем, что необходимо избежать совпадения двух кризисов, один из которых связан со спецификой переходного периода (возрастной кризис), а другой – с нововведениями в организации обучения (условно-педагогическим кризисом). Именно на этапе перехода от младшего школьного к подростковому возрасту осуществляется «решение специфических задач развития личности и взросления ребенка, активно усваиваются культурные ценности, которые в дальнейшем способны определять основные жизненные предпочтения» [35, с. 309].

В. М. Козубовский [26] рассматривает возраст 10-12 лет в качестве особого, стратегически важного этапа для развития личности ребенка. По мнению ученого, «данный возраст обладает своими характерными особенностями, в частности, существенные преобразования представлений учащихся о своем «Я», что обусловлено начинающимися поисками собственной идентичности» [26, с. 112].
С точки зрения Л. Д. Столяренко [47], возраст 10-12 лет характеризуется выделением нового рубежа в соответствии с физическим, психическим и социальным развитием. Так, «перестройка организма в данном возрастном этапе оказывает существенное влияние на эмоционально-психическую сферу личности ребенка, происходит выявление генетически заложенной полярности нервной деятельности, а также дети начинают поиски жизненных перспектив» [47, с.312]. 
Исследования В. С. Мухиной [35] свидетельствуют о том, что в данном возрасте для ребенка на первый план выходят вопросы, связанные с развитием способностей, собственным интеллектуальным развитием, рефлексия собственного жизненного пути, появление потребности в реализации себя на дальнейшую перспективу. Поэтому, «практическая деятельность учащихся начинает приобретать индивидуально-творческий характер, который направлен на достижение собственного результата» [35, с.315].
Однако при этом школьники 5-6 класса утомляются быстрее, им труднее сосредоточить свое внимание при продолжительном объяснении учителя, они чаще отвлекаются и от активного восприятия переходят к пассивному. Поэтому в ходе обучения математике необходим постоянный контроль за учебной деятельностью учащихся, которая не должна быть однообразной, монотонной, скучной [55, с. 73].

В своих исследованиях В. М. Козубовский [26] утверждал, что в возрасте 10-12 лет происходит активное развитие теоретического рефлексивного мышления. Дети уже способны к оперированию гипотезами в процессе решения различных задач. При решении новой задачи, дети пытаются находить разнообразные варианты ее решения. 
К 5-6 классу большинство учащихся уже способны к формулировке поисковых вопросов в рамках своей исследовательской активности, это обуславливает старания учащихся в понимании и осмысливании причинно-следственных связей и законов, которые связаны с появлением разных событий. На данном возрастном этапе исследовательскую активность учащихся Н. А. Обухова [38] характеризует при помощи двух основным качеств: рост самостоятельности познавательной деятельности и рост критичности мышлении. На основе самостоятельности учащиеся обучаются «управлению собственным мышлением: способны к постановке исследовательской цели, выдвижению гипотез причинно-следственных связей, анализу известных ему фактов с позиций выдвинутой гипотезы. Данные способности, безусловно, выступают в качестве основных предпосылок творчества» [38, с. 33]. 

По мнению Г. И. Щукиной [56], проявление критичности мышления учащихся происходит в ходе оценки собственной и чужой деятельности в соответствии с законами и правилами природы и социума. Так, осознавая правила и законы, познавательная деятельность приобретает более осмысленный, логичный, правдоподобный характер. При этом, «проявление критичности может мешать творческой деятельности учащихся, поскольку в ходе выдвижения гипотез, учащийся воспринимает их в качестве абсурдных, нереальных и могут быть отброшены. Такого рода самоограничения способствуют появлению нового, оригинального замысла» [56, с. 109].

С позиции Д. Б. Эльконина [57], Т. В. Драгуновой [57] овладение учащимися 5-6 классов такими мыслительными операциями как классификацией, аналогией, обобщением обеспечивает активное развитие способностей к сближению понятий, которое находит свое проявление в легкости анализа и отдаленности анализируемых понятий. Высокий уровень данных характеристик обусловлен спецификой теоретического рефлексивного мышления, которое способствует анализу абстрактных идей. В качестве характерной особенности на данном возрастном этапе выступает появление интереса к вопросам, связанным с философией, религией, политикой и другими проблемами.

Потребность в экспериментировании на основе использования собственных возможностей выступает в качестве яркой особенности учащихся младшего подросткового возраста. Если образовательное учреждение не предлагает учащимся культурные формы данного экспериментирования, то учащийся, как правило, реализует его в рамках самых поверхностных и примитивных форм, например, в экспериментах с собственной внешностью.
При обучении математике данные возрастные особенности учащихся играют первостепенную и исключительно большую роль.. Поэтому, в первую очередь, необходимо формировать навыки такие мыслительные операции, как сравнение, анализ, синтез, абстрагирование, обобщение, конкретизация, классификация, систематизация, умозаключение. Именно эти логические операции составляют сущность мыслительных процессов [46].

Анализируя специфику младшего подросткового возраста, Д. Б. Эльконин [57] пришел к выводу о том, что повышение интеллектуального развития учащихся способствует ускорению и развитию воображения. Сближение с теоретическим мышлением придает особый импульс к развитию воображения учащихся. Однако, воображение учащихся 5-6 классов еще не настолько продуктивно, чем воображение взрослых людей [57].

По мнению А. А. Столяра [46], мышление младших подростков невозможно формировать не систематически, поскольку необходимо целенаправленное обучение и развитие. Иначе оно может постепенно угасать. По мнению ученого, основа мыслительной деятельности учащихся 5-6 классов представлена следующими характеристиками:

· самостоятельным переносом знаний и умений в новые ситуации;
· видением новой проблемы в знакомой, стандартной ситуации;

· видением новых функций знакомых объектов;

· видением структуры объекта, на который направлено изучение, что предполагает активное ознакомление с его частями, элементами в их единстве между собой; 

· умением определять альтернативные способы решения, альтернативные варианты его поиска; 

· умением, направленным на комбинирование ранних способов решения проблемы в соответствии с новым способом, и умением создания оригинального способа решения.

Поэтому необходимо включать занимательные задания, связанные с образовательной программой, направленные на усвоение и закрепление программного материала, развитие мышления, общеучебных умений и навыков, а также способные вызвать любопытство у учащихся.
С позиции ученого [46], овладение этими характеристиками, способствует их развитию до уровня, который обусловлен природными задатками и усердием. 

По мнению Н. И. Чернецкой [53], структура мышления в рамках учебного предмета математика у учащихся в возрасте 10-12 лет представлена следующим образом:

· способностью, направленной на формализованное восприятие математической информации, усвоение формальной структуры задания;
· способностью логически мыслить в соответствии с количественными и качественными отношениями, числовой и знаковой символикой, способностью оперировать математической символикой;

· способностью, направленной на совершенствование математических рассуждений, способностью мыслить при помощи свернутых структур;

· гибкостью мышления в рамках учебного процесса по математике;

· стремлением к овладению ясными, простыми, экономичными и рациональными решениями;

· способностью, направленной на быструю и свободную перестройку направленности мыслительных процессов, к переключению с прямого на обратный ход мысли;

· математической памятью, которая предстает в качестве обобщенной памяти в рамках математических отношений, типовых характеристик, схем рассуждений и доказательств, методов решения задач и принципов перехода к ним;

· математической направленностью ума.

Кроме того, в исследованиях Н. И. Чернецкой [53] также отмечается, что мыслительная деятельность учащихся характеризуется следующими особенностями: 

· быстротой мыслительных процессов, включая, временные характеристики, способности к вычислению; 

· хорошей способностью запоминать цифровую, знаковую символику, овладение пространственными отношениями; 

· возможность наглядного представления абстрактных математических отношений и зависимостей.
Это необходимо учитывать при подготовке занимательного материала к уроку математики. 

По мнению Б. С. Волкова [12], учащихся 5-6 классов уже не привлекает внешнее рассматривание предметов и явлений, наоборот появляется стремление к изучению сущности и причинно-следственных связей между ними. На данном возрастном этапе начинает проявляться критичность к окружающей действительности. Происходит активизация способности, направленной на абстрактное мышление. Восприятие младшего подростка характеризует относительно высокая целенаправленность, организованность и планомерность, в свою очередь, внимание – произвольностью и избирательностью. Учащимся 5-6 классов пока с трудом дается длительное сосредоточение на интересной информации. При этом на главное место выходит запоминание понятий, непосредственно направленных на осмысливание, анализ и систематизацию учебного материала. Кроме того, «происходит возникновение потребности, связанной с самоутверждением и самостоятельностью в процессе обучения» [12, с. 370]. 
Важно отметить, что учащиеся 10-12 лет способны к проявлению большого эмоционального удовлетворения от участия в исследовательской работе. Неудовлетворенность в сфере познавательных потребностей и интересов способна вызывать у учащегося скуку, апатию, безразличие, а также появление резко отрицательного отношения к «неинтересному» для него учебному предмету. 
Помимо интереса к познанию существенную роль при положительном отношении учащихся 5-6 классов к обучению играет осознание значимости приобретаемых ими знаний. Для младшего подросткового возраста имеет особое значение осознание, осмысление жизненного значения знаний и, главным образом, их значимости для личностного развития. Это обуславливает усиленный рост самосознания учащихся. Большая часть учебных дисциплин вызывают интерес у учащихся по причине соответствия их потребностям. Поэтому важно поддерживать взгляды учащихся на то, что только образованные люди могут принести пользу для современного общества. Единство убеждений и интересов младших подростков способны повысить их эмоциональный тонус и определять их активное отношение к образовательному процессу [5].
Поэтому при обучении математике учащихся 5-6 классов важны задания, которые способны вызвать любопытство и интерес у учащихся, приводят к размышлениям учащихся об общих вопросах математики [54, с. 6].

Таким образом, в качестве важнейшего содержания психического развития учащихся в возрасте 10-12 лет выступает развитие самосознания, что способствует появлению интереса к своей личности, обеспечивает выявление собственных возможностей и их оценку. Мыслительная деятельность на данном возрастном этапе характеризуется быстротой мыслительных процессов, включая временные характеристики, способности к вычислению; хорошей способностью запоминать цифровую, знаковую символику, овладение пространственными отношениями; возможностью наглядного представления абстрактных математических отношений и зависимостей. Также на данном возрастном этапе учащиеся овладевают такими мыслительными операциями как классификация, аналогия, обобщение, появляется потребность в экспериментировании. При этом на главное место выходит запоминание понятий, непосредственно направленных на осмысливание, анализ и систематизацию учебного материала. Кроме того, происходит возникновение потребности, связанной с самоутверждением и самостоятельностью в процессе обучения. 
Выводы по главе 1

Теоретический анализ проблемы развития познавательного интереса учащихся 5-6 классов посредством приемов занимательности на уроках математики позволил нам прийти к следующим выводам:

1. В общем смысле познавательный интерес выступает в качестве избирательной деятельности человека по познанию объектов, явлений, окружающей действительности, обеспечивающий активизацию психических процессов деятельности человека, его познавательных возможностей. Характерная особенность познавательного интереса заключается в способности обогащения и активизации процесса не только познавательной деятельности, но и всех других видов деятельности человека, поскольку каждая из них несет в себе познавательное начало. В рамках психолого-педагогических исследований познавательный интерес выступает в качестве внешнего стимула процессов обучения и воспитания, источника, который активизирует познавательную деятельность учащихся; в качестве эффективного педагогического инструмента, который способствует интересной и привлекательной организации образовательного процесса, а также обеспечивает выделение тех аспектов обучения, которые могут привлечь к себе непроизвольное внимание учащихся.

2. Приёмы занимательности выступают в качестве одного из основных средств развития познавательного интереса к учебному предмету «математика» и находятся в неразрывной связи с организацией деятельности педагога по развитию мышления, общеучебных умений и навыков. Кроме того, занимательный материал способствует развитию мотивации его изучения, поскольку направлены на развитие устойчивого интереса к процессу обучения. В свою очередь, учебные занимательные задания выступают в качестве заданий, которые находятся в тесной взаимосвязи с образовательной программой и направленны на усвоение и закрепление программного материала учащимися. Использование приемов занимательности целесообразно лишь в тех случаях, когда существует возможная опасность неприятия учащимися каких-либо учебных заданий, в ходе постановки сложной дидактической цели урока, в процессе развития определенных умений и навыков учащихся, когда предполагается выполнение значительного количества однотипных заданий, в процессе изучения информации, подлежащей эффективному запоминанию.
3. В качестве важнейшего содержания психического развития учащихся в возрасте 10-12 лет выступает развитие самосознания, что способствует появлению интереса к своей личности, обеспечивает выявление собственных возможностей и их оценку. Мыслительная деятельность на данном возрастном этапе характеризуется быстротой мыслительных процессов, включая способности к вычислению; хорошей способностью запоминать цифровую, знаковую символику, овладение пространственными отношениями; возможностью наглядного представления абстрактных математических отношений и зависимостей. Также на данном возрастном этапе учащиеся овладевают такими мыслительными операциями как классификация, аналогия, обобщение, появляется потребность в экспериментировании, что необходимо учитывать при разработке приемов занимательности к уроку математики. При этом на главное место выходит запоминание понятий, непосредственно направленных на осмысливание, анализ и систематизацию учебного материала. Кроме того, происходит возникновение потребности, связанной с самоутверждением и самостоятельностью в процессе обучения.
Глава 2. Опытно-экспериментальная работа по формированию познавательного интереса школьников на уроках математики средствами игры
2.1. Характеристика комплекса занимательных приемов по математике, направленный на развитие познавательного интереса учащихся 5-6 классов
Способность заинтересовать ребенка математикой и математическими знаниями – дело сложное. Многое зависит от материала, вопросов обсуждаемых на уроке, от способности  привлечь всех детей к работе.   Формирование познавательного интереса и активности на уроках математики возможно формировать посредствам проблемных ситуаций и использования различных методов обучения. Особое значение в данном случае приобретают  эмоциональная окраска, новизна и необычность материала. 
Существуют различные средства повышения эффективности  обучения и познавательной активности. Одни из таких средств является создание проблемной ситуации. Важно создавать для учащихся такие условия, в которых ребенок становился бы  активным участников научного поиска, рассуждая и ища истину. Проблемные ситуации на уроках позволяют создавать на уроке атмосферу поиска и  получения новых знаний. 

Так, при проведении урока «Признаки делимости на 10,5 и 2»  на доске можно записать числа:

1289565, 246560, 24, 188536, 1873

И предлагает детям среди них найти те, которые делятся на 10, 5, 2. При этом стоит уточнить что нельзя производить деление. На данном этапе можно предложить детям предугадать   делимость и  попробовать самостоятельно найти признаки делимости. Учащиеся   свои решения и мнение могут обсуждать в группе или в парах.  Только после этого теоретический материал  изучается в учебнике и сравнивается с собственными выводами, а далее уже формулируются окончательные выводы. 
Например, при изучении темы в 6 классе «Сложение дробей с разными знаменателями»  в устный счет можно включить задания где присутствуют разные знаменатели.  У детей возникает проблема  и вопросы «Почему не получается?», приходится анализировать и сравнивать  и конечном итоге приходит понимание зачем и как делаем. 
Особое место на уроках занимают  творческие и нестандартные задачи. Так при изучении темы «Нахождение дроби от числа» и «Нахождение числа по его дроби»  можно предложить ряд задач: 

1. Поле имеет площадь 800 м2 . Часть его засеяна горохом.

Далее ученикам предлагается дополнить условие задачи, при этом одни  могут указать необходимость определения сколько процентов составляет площадь  которая будет засеяна горохом; другие -  определять на сколько меньше эта площадь  всего поля; третьи – выразить эту площадь от всего поля. 
2. Часть дистанции, пройденная лыжником, равна 2 км. Найти длину всей дистанции.

В данном случае  при дополнении условия учениками предлагается рассмотреть нахождения числа по его дроби. 

Создание подобных нетрадиционных и творческих заданий возможно практически на каждом уроке.  Использование жизненного опыта при решении творческих задач – еще одна из возможностей  активизировать деятельность учащихся. Детям легче запоминать тот материл, который они добыли сами или потрудились над ним. Выполнение заданий  и обобщение материала  помогает  получить математические знаний. Результатом работы в данном случае являются знания как внутренний продукт  полученным в результате деятельности детей. 
Для  повышения познавательной активности детей   возможно использовать различные схемы и карточки.  Их использование возможно на разных этапах урока и изучения темы. Данный материал позволяет уменьшать нагрузку на память и преодолеть   страх перед самостоятельной деятельностью. 
В настоящее время происходит активное внедрение информационных и коммуникационных технологий во все сферы жизнедеятельности человека. Если раньше использование вычислительной техники в школах сводилось лишь к обучению информатике, то сейчас функции компьютера превратили его в незаменимого помощника для учителя – предметника, особенно естественно – научного цикла. 

Одним из свойств использования компьютера на уроке является создание благоприятной обстановки для обучения. Компьютер вызывает интерес у учащихся. Он снимает психологический барьер между учеником и учителем, вызванный объективными и субъективными причинами. Эти причины тормозят развитие творческих способностей учащихся, процесс обмена информацией. Использование компьютера на уроке существенно меняет ситуацию. 

Можно выделить следующие способы применения компьютерной техники на уроке математики : 

1) подготовка печатных раздаточных материалов (самостоятельные, контрольные работы, дидактические карточки для индивидуальной работы); 

2) мультимедийное сопровождение объяснения нового материала (презентации, учебные видеоролики). 

3). Контроль знаний. При контроле используются тесты. Возможны две формы организации тестов, которые условно можно назвать «выбери ответ из предлагаемых вариантов» и «напиши правильный ответ». 

Для задач-шуток, которых имеется пять возможных подтипов, требуется учитывать индивидуальные особенности составления, которые представлены в таблице (табл. 2)

Таблица 2
Особенности составления задач-шуток

	Вид задачи 
	Особенность составления 

	В задаче заложена ложная посылка. 
	Выбирается объект и некоторый признак, которым данный объект не обладает. Однако выбранный признак должен быть правдоподобным и им должны обладать объекты того класса, что и загадываемый. Задача формулируется так, чтобы между признаком и объектом располагалось несколько других слов. 

	Задача с недостаточной информацией. 
	Берется такой объект, что обозначающее его слово может иметь другие смысловые значения. Ставится вопрос, на который невозможно дать однозначный ответ без получения дополнительной информации. 

	В задаче неправильно использовано вопросное слово. 
	Выбирается объект и принадлежащий ему признак. В задаче формулируется такой вопрос, что на него можно дать правдоподобный ответ, но затем в этой задаче одно из вопросных слов заменяется другим, чтобы количество правдоподобных ответов увеличивалось. 

	
	

	
	

	В задаче содержится шутка. 
	Берется такой объект, что обозначающее его слово может иметь другие смысловые значения, и выбирается такое вопросное слово, которое делает вопрос шутливым. 

	В задаче явно содержится правильный ответ. 
	Выбирается объект и один из его признаков. Задача  формулируется так, чтобы признак объекта и сам объект располагались рядом друг с другом. 


Труднее всего составлять занимательные задачи с неполным условием: в них надо предусмотреть такой набор данных, чтобы все они в той или иной степени помогали решить задачу, но часть данных была по возможности скрыта (явно или неявно) от отгадывающего.

Основной способ составления любой из занимательных задач является способ составления их по аналогии. Суть его заключается в следующем: составитель вспоминает какую-либо занимательную задачу и преобразует ее  похожую с некоторыми изменениями. Например, учитель вспомнил или прочитал следующее занимательное задание: «На доске был начерчен квадрат. Потом его стерли и оставили одну из сторон. Восстановите квадрат с помощь циркуля и угольника». По аналогии он может составить такое задание: «На доске был начерчен координатный луч. Потом часть его стерли. Восстановите луч». 

Комплекс задач разных видов входящих в наш комплекс – представлены в Приложение 1.

Таким образом с помощью данных примеров можно составить множество занимательных заданий по математике по различным темам. 

2.2. Методические рекомендации по использованию занимательных приемов на уроках математики в 5-6 классах с целью развития познавательного  интереса учащегося

Интересный урок можно создать за счёт следующих условий, которые я для себя взяла: личность учителя; содержание учебного материала; методы и приёмы обучения;

Прежде всего, это личность учителя. Если дети не находят взаимопонимания с учителем и скучный учитель, неинтересный, то дети без удовольствия идут на урок. И если, даже скучный материал, объясняет любимый учитель, то этот материал хорошо усваивается.

Дальше это содержание учебного материала и приёмы тех методов обучения, которые я использую. Что касается содержания школьного предмета математики, то оно таинственно и романтично, увы не для всех учащихся, для многих учащихся математика кажется сухой наукой. Поэтому не следует упускать возможность сделать её ярче и привлекательней. Для этого использую на уроках:

· исторический материал, из которого учащиеся узнают о различных математических открытиях и историях с ними связанных, знакомятся с интересными фактами из биографии знаменитых  математиков;

· стишки, которые позволяют запоминать математические термины,свойства  и постоянные;

· перевод математических терминов на русский язык и рассказы об их происхождении, которые позволяют прочнее запомнить незнакомые термины;

· занимательный материал, который вызывает у детей чувство удивления, живой интерес к процессу познания, помогает им усвоить любой учебный материал;

· решение занимательных  логических задач, не требующих глубокого знания школьного курса математики.

Однако приёмы стимулирования познавательного интереса, несмотря на их значимость и разнообразие, действуют ограниченно. С устранением внешней занимательности ситуации, породивший внешний интерес, он может быть быстро утрачен. Приёмы «оживления» урока ещё не позволяют заглянуть внутрь самого процесса познания через деятельность, там познавательный интерес действительно становится мощным средством обучения, а учение приобретает активный самостоятельный характер. НаО некоторых  приёмах активизации познавательной деятельности учащихся, которые используются мною, я хочу рассказать. Не всё  представленное вашему вниманию является моим изобретением, многое есть результат перенятого опыта у коллег, а также из источников полезной информации.

Приёмы активизации познавательной деятельности:

· исследовательская деятельность учащихся;

· решение прикладных задач;

· самостоятельное составление задач учащимися

Исследовательская деятельность обучающихся – процесс решения ими творческой исследовательской задачи, направленной на получение новых знаний. Цель данного приёма- «вызвать» в уме обучающего тот самый мыслительный процесс , который переживает творец и изобретатель данного открытия или изобретения. Обучающийся должен почувствовать прелесть открытия.

В 5-6 классах на уроках математики учащиеся выполняют совсем небольшие исследования, которые занимают только некоторую часть урока. Но, начатая в 5-6 классах исследовательская деятельность, является «пропедевтикой» к  изучению основного курса математики. Чаще всего в своей практике использую уроки-исследования для усвоения учениками новых знаний.

Одной из наиболее рациональных форм организации исследовательской деятельности является работа учащихся в парах. Следует отметить, что в этом случае качество работы, уровень подготовки и результативность резко повышаются т.к. учащиеся неоднократно обсуждают свою тему, советуются, спорят, взаимно проверяют выученный материал, исправляют ошибки и недочёты. 

Выделяю следующие этапы учебного исследования:

1.
Мотивация (создание условий для возникновения у учащихся вопроса или проблемы).

2.
Этап формулирования проблемы (осуществляется под контролем учителя).

3.
Сбор фактического материала (осуществляется при изучении  соответствующей  или специальной литературы, либо посредством  проведения испытаний, всевозможных проб, измерения частей фигуры, каких либо параметров).

4.
Систематизация и анализ полученного материала (удобно осуществлять с помощью таблиц, схем, графиков, так как они позволяют визуально определить необходимые связи, свойства, соотношения, закономерности).

5.
Выдвижение гипотез.

6.
Проверка гипотез.

В качестве  иллюстрации учебного исследования  приведу фрагмент урока  математики в 6 классе «Длина окружности».
В познавательной активности учащихся содержание задания играет важную роль и может повлиять на результат обученности  учащихся, особенно «слабых». Решение таких задач помогает заинтересовать «слабых» учащихся и детей с неадекватным поведением,  что облегчает учителю целесообразную учебную деятельность. При решение таких задач развивается интерес к предмету и интерес к познанию нового вообще, самостоятельность, воля, настойчивость, трудолюбие и целеустремлённость.

Опыт показывает, что решение текстовых задач с практическим содержанием полезно во многих отношениях:

 Во-первых, активизируется познавательная деятельность учащихся;

 Во-вторых, оно способствует развитию прикладной математической культуры; выработке необходимых навыков применения математических знаний и способов действий при решении практических задач;

В-третьих, происходит знакомство учащихся с ролью математики в практической деятельности. 

Приведем  несколько задач практической направленности.

Задачи по робототехнике.

 В мире современных технологий нас всё больше и больше окружает робототехника. Появилась возможность практического применения результатов моделирования роботов и прямого применения их технических характеристик для практических задач на уроках математики.Применение робототехники на уроках математики – это новый шаг в обучении.
Мой робот – это достаточно сложная техническая модель. Он не только умеет двигаться по запрограммированной дорожке (треугольнику, квадрату, прямоугольнику, шестиугольнику и другим геометрическим фигурам, составляющим его траекторию), но и показывает точные измерения пройденного пути и называет эту цифру. В результате получились следующие задачи.

Систематическое и целенаправленное использование перечисленных  приёмов обучения в преподавании математики в 5,6 классах

а) повышает эффективность учебного процесса. 

б) активизируется познавательная деятельность учащихся (увеличился процент участия в олимпиадах).

в) стимулирует самостоятельную деятельность  учащихся (поисковая, исследовательская деятельность, самостоятельное составление задач);

г) реализуется принцип индивидуальности. 

2.3.  Организация и результаты педагогического эксперимента

Для изучения  познавательного  интереса учащихся к математике  разработаны критерии и показатели низкого, среднего и высокого уровней. Данные критерии представлены в таблице 1. 

Таблица 1 

Критерии уровня сформированности познавательного интереса школьников к математике 
	Уровень
	Показатели
	Критерии

	Низкий
	Проявление интереса к получению знаний
	Элементарный уровень познавательного интереса выражается во внимании к конкретным фактам, знаниям-описаниям, действиям по образцу.

	
	Поведение при работе над заданиями
	Предпочитает при сложных заданиях воспользоваться готовым ответом, выполняет задания по образцу, не пользуется дополнительной литературой, не просит дополнительных заданий и, как правило к уроку истории не проявляет ярко выраженных эмоций или проявляет отрицательные.

	Средний
	Проявление интереса к получению знаний
	Интерес к зависимостям, причинно-следственным связям, к их самостоятельному установлению.

	
	Поведение при работе над заданиями
	Старается сделать сам, но по возможности пользуется помощью учителя, иногда читает дополнительную литературу и просит дополнительные задания, а также старается выполнить задания по истории другими методами, но перед этим интересуется у учителя, а также проявляет среднею выраженность эмоций.

	Высокий
	Проявление интереса к получению знаний
	Выражается в интересе к глубоким теоретическим проблемам, творческой деятельности по освоению знаний. Сформированность высшего уровня познавательного интереса дает основание говорить о наличии познавательной потребности.

	
	Поведение при работе над заданиями
	Делает сам, постоянно пользуется дополнительной литературой, выполняет творческие работы по истории, проявляет ярко выраженные эмоции, часто задает вопросы по теме урока, ищет другие способы решения задачи.


Для определения уровня познавательного интереса проводилось анкетирование и тестирование учащихся 5 и 6 класса ( по 25 учащихся).  При этом  одни из классов (5 класс0 – был КГ, 6 - ЭГ. 
Для проверки гипотезы об эффективности использования  занимательных приемов на уроке математики с целью развития познавательного интереса учащихся была разработана и реализована программа  с использованием занимательных задач. При этом работа по п данной программе проводилась в ЭГ, а дети КГ занимались по обычной образовательной программе принятой в образовательном учреждении. 
Для оценки  познавательного интереса учащихся была разработана и проведена анкета (Приложение 2) 

Результаты данного анкетирования представлены в таблице 3.

Таблица 3 

Результаты констатирующего эксперимента по изучению проявления познавательного интереса 
	Уровни
	КГ
	 ЭГ 

	
	Кол-во учащихся
	%
	Кол-во учащихся 
	%

	низкий уровень
	2
	8
	3
	12

	средний уровень
	20
	80
	19
	76

	высокий уровень
	3
	12
	3
	12


Наглядно полученные результаты можно увидеть на диаграмме (рисунок 1).
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Рисунок 1 - Результаты исследования по изучению проявления познавательного интересы  на уроках  математики 
Для изучения проведения при работе на заданиями по математике проводилось тестирование последующей методике (таблица 4):

Таблица 4 

Карта диагностики познавательного интереса школьников к математике 
	Вопросы
	Ответы

	1. Как ведет себя учащийся, когда по математике  задан вопрос на сообразительность
	А) предпочитает помучиться, но сам находит ответ (5б.)

Б) когда как (3 б.)

В) предпочитает получить готовый ответ от других (0 б.)

	2. Много ли читает учащийся дополнительной литературы по математике?
	А) постоянно (5 б.)

Б) мало читает (3 б.)

В) не читает совсем (0 б.)

	3. Часто ли учащийся задает вопросы по новой или пройденной теме урока математики?
	А) часто (5 б.)

Б) иногда (3 б.)

В) не задает совсем (0 б.)

	4. Насколько эмоционально положительно относится к интеллектуальной деятельности по предмету?
	А) очень эмоционально (5 б.)

Б) средний уровень выраженности эмоций (3 б.)

В) эмоции ярко не выражены или отрицательны (0 б.)

	5. Просит и выполняет (на уроке, дома) дополнительные задания повышенной сложности по математике?
	А) просит часто (5 б.)

Б) иногда (3 б.)

В) никогда (0 б.)

	6. При выполнении любого задания по математике  подходит к нему творчески?
	А) часто (5 б.)

Б) не всегда (3 б.)

В) никогда (0 б.)

	7. Старается при выполнении работы по математике  на компьютере воспользоваться возможностью и попробовать другие методы и приемы работы?
	А) старается сделать это сам, без участия учителя (5 б.)

Б) перед тем как сделать интересуется у учителя (3 б.)

В) дальше предложенного метода не движется (1 б.)


Интерпретация результатов:

35 – 30 – высокий уровень

20 – 29 – средний

0 – 19 – низкий

Результаты тестирования учащихся обеих групп  представлены в таблице 5.

Таблица 5

Результаты констатирующего эксперимента по изучению поведения при работе над заданиями по истории

	Уровни
	КГ
	ЭГ

	
	Кол-во учащихся
	%
	Кол-во учащихся 
	%

	низкий уровень
	3
	12
	3
	12

	средний уровень
	19
	76
	20
	80

	высокий уровень
	3
	12
	2
	8


Наглядно полученные результаты тестирования представлены на рисунке 2.
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Рисунок 2 - Результаты эксперимента по изучению поведения при работе над заданиями по математике 
На основе результатов анкетирования и тестирования можно сделать вывод об уровне развития познавательного интереса  учащихся 5-6 классов  к уроку математики. Анализ результатов диагностики уровня сформированности познавательного интереса к математике показал, что познавательный интерес находится на среднем уровне (76% и 80%), высокий уровень составляет лишь 12% в обеих группах. 

Таким образом, результаты проведенного исследования показали, что у детей сформирован познавательный интерес к  математике  на среднем уровне, но его развитие надо продолжать с помощью методов и приемов формирования познавательного интереса у школьников в том числе с использованием  занимательных приемов и задач. Учителя использует методы и приемы формирования познавательного интереса в педагогической деятельности, но это происходит бессистемно и интуитивно, поэтому дети имеют средний уровень развития познавательного интереса. Поэтому для развития интереса к изучению истории необходим комплекс мер и уроков с использованием разнообразных методов учащихся с окружающим миром с применением проблемных ситуаций. 

Для выявления уровня сформированности познавательных интересов мы использовали метод наблюдения за учащимися, индивидуальные беседы с учащимися, с учителями работающими в данных  классах, изучением детей в процессе совместной подготовки и проведения коллективного творческого дела. В процессе наблюдения мы отмечали наличие следующих проявлений у школьников:

1. Отличается прилежанием к учению.

2. Проявляет интерес к предмету.

3. На уроках эмоционально активен.

4. Задает вопросы, стремиться на них ответить.

5. Интерес направлен на объект изучения.

6. Проявляет любознательность.

7. Самостоятельно выполняет задание учителя.

8. Проявляет устойчивость волевых устремлений

В ходе наблюдения получены следующие данные:

На низком (репродуктивно-подражательном) уровне развития познавательных интересов находилось 12% детей КГ и столько же ЭГ. Дети этой подгруппы не проявляли инициативности и самостоятельности в процессе выполнения заданий, утрачивали к ним интерес при затруднениях и проявляли отрицательные эмоции (огорчение, раздражение), не задавали познавательных вопросов; нуждались в поэтапном объяснении условий выполнения задания, показе способа использования той или иной готовой модели, в помощи взрослого. 
На среднем (поисково-исполнительском) уровне познавательных интересов оказалось 78% детей Кг и ЭГ. Эта группа детей, получившая название «Вопрошайки», характеризовалась большей степенью самостоятельности в принятии задачи и поиске способа ее выполнения. Испытывая трудности в решении задачи, дети не утрачивали эмоционального отношения к ним, а обращались за помощью к воспитателю, задавали вопросы для уточнения условий ее выполнения и получив подсказку, выполняли задание до конца, что свидетельствует об интересе ребенка к данной деятельности и о желании искать способы решения задачи, но совместно с взрослым. 
12% учащихся находились на высоком (поисково-продуктивном) уровне познавательных интересов. Данная подгруппа детей, условно названная «Искатели», отличалась проявлением инициативности, самостоятельности, интереса и желания решать познавательные задачи. В случае затруднений дети не отвлекались, проявляли упорство и настойчивость в достижении результата, которое приносило им удовлетворение, радость и гордость за достижения.
Таким образом можно говорить что показатели контрольной и экспериментальной группы идентичны и большинство детей характеризуются поисково-исполнительском уровне  познавательных процессов. 

Наглядно полученные результаты представлены на рисунке 3. 
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Полученные результаты позволяют сделать вывод, что у большинства испытуемых средний уровень познавательной активности, что говорит о необходимости ее развития. 

Следующим этапом работы стала разработка и реализация программы направленной на развитие познавательной активности детей 5-6 классов на уроках математики. 

Программа развития познавательной активности школьников на уроках математики  была построена с использованием занимательных задач Далингера Виктора Алексеевича. Использование задач в ЭГ было системным, то есть  занимательные задачи решались  на каждом уроке. Для организации деятельности по решению задач использовались различные формы и методы работы:
- индивидуальные,

- парные,

- групповые,

- фронтальные и др. 

Решение задач было как индивидуально так и с объяснениями и комментариями учителя и детей. 

КГ детей занималась по утвержденной программе, согласно годового плана. Занимательные задачи использовались только в рамках материала учебника. 
Эксперементальная работа длилась в течении четырех месяцев, в  течении которых на каждом уроке математики использовались занимательные задачи (Приложение 3). 

Для определения эффективности использования занимательных  задач с целью развития  познавательной активности школьников, учащихся 5-6 классов была проведена повторная диагностика КГ и ЭГ. 

В качестве анализа динамики познавательного интереса учащихся  была проведена повторное анкетирование, результаты которой представлены в таблице 6. 

Таблица 6
Результаты констатирующего эксперимента по изучению проявления познавательного интереса 

	Уровни
	КГ
	 ЭГ 

	
	До эксперимента
	После эксперимента 
	До эксперимента  
	После эксперимента 

	низкий уровень
	8
	8
	12
	0

	средний уровень
	80
	84
	76
	84

	высокий уровень
	12
	8
	12
	16


Наглядно полученные результаты можно увидеть на диаграмме (рисунок 4).
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Рисунок 4 - Результаты исследования по изучению проявления познавательного интересы  на уроках  математики до и после эксперимента 
Мы видим, что  показатели КГ изменились что лишь в «средних показателях». В ЭГ процент детей с низким уровнем познавательной активности снизился до 0%. «Средние» показатели выросли на 8%, «высокие» показатели увеличились на 4%. 
Результаты мотивированности обучающихся при работе над задачами по математике представлены в таблице 7. 
Таблица 7
Результаты эксперимента по изучению поведения при работе над заданиями по математике 
	Уровни
	КГ
	ЭГ

	
	До эксперимента 
	После эксперимента 
	До эксперимента  
	После эксперимента 

	низкий уровень
	12
	12
	12
	0

	средний уровень
	76
	76
	80
	88

	высокий уровень
	12
	12
	8
	12


Наглядно полученные результаты тестирования представлены на рисунке 5.
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Рисунок 5 - Результаты эксперимента по изучению поведения при работе над заданиями по математике 

На основе анкетирования можно представить вывод о том,  результаты Кг практически  не изменились, а результаты ЭГ изменились. То есть низкийх показателей после эксперимента не показал ни один ребенок, количество средних показателей и высоких показателей увеличился. 
Анализ результатов исследования  показал повышение уровня развития познавательного интереса учащихся к уроку математики у детей экспериментальной группы.  В данном случае можно говорить о повышении интереса к предмету, эмоциональной активности, интереса  на изучение предмета, любознательности. 
Результаты КГ остались на прежнем уровне и в большей степени проявляется  поисково-исполнительский уровень. При этом на поисково-исполнительском уровне находятся лишь 12% без изменения. 

В ЭГ количество детей  демонтирующих поисково-исполнительском уровень   изменилось с 80% до 88% а поисково-продуктивный с 8% до 12%. 
Таким образом можно говорить о эффективности предложенной нами работы по развитию познавательной активности учащихся 5-6 классов на уроках математики и роста интереса к данному уроку. 

Выводы по главе 2
Во второй главе мы рассмотрели результаты анкетирования и тестирования проведенного среди учащихся 5-6 классов . Целью исследования было определение сформированности познавательного интересами познавательной активности посредствам нестандартных математических задач. 

Полученные результаты говорят о том, что работа по формированию и развитию познавательного интереса является эффективной.  Также нами были рассмотрены различные подходы педагогов к изучению, формированию интересов школьников к изучению математики. 

Сформирован познавательный интерес к математике на среднем уровне, но его развитие надо продолжать с помощью методов и приемов формирования познавательного интереса у школьников к математике. Учителя использует методы и приемы формирования познавательного интереса в педагогической деятельности, но это происходит бессистемно и интуитивно, поэтому дети имеют средний уровень развития познавательного интереса. Поэтому для развития интереса к изучению математики необходим комплекс мер и уроков с использованием нестандартных задач. 

Заключение

В выпускной квалификационной работе рассмотрены вопросы использования занимательных задач и заданий  как средства развития познавательного  интереса учащихся на уроках математики  в 5 - 6 классов. В ходе исследования решены поставленные задачи, получены следующие результаты и выводы:

1. В результате анализа психолого-педагогической литературы определены такие понятия как «познавательный интерес». В работе рассмотрены уровни развития познавательного интереса, а также  пути его развития в процессе обучения математике.

2. Определена роль и место занимательных заданий по математике в развитии познавательного интереса школьников. Занимательные задания в настоящее время являются одним из основных средств формирования познавательного интереса к предмету и могут активно использоваться учителями на уроках математики. В ходе анализа литературы по теме исследования было установлено, что достоинство многих занимательных задач заключается в том, что при их решении у ученика часто возникает необходимость менять ход мысли на обратный. Умение менять ход мысли на обратный - ценнейшее качество ума. Занимательные задания способствуют формированию гибкости ума, освобождению мышления от шаблонов.

3. Составлен комплекс занимательных заданий по математики для учащихся 5 – 6  классов различных видов, направленных на развитие познавательного интереса школьников. Разработаны методические рекомендации по  использованию занимательных заданий на уроках математики в 5-6 классов.  Разработанная методика прошла апробацию на базе БОУ «СОШ № 4» города Калачинска, которая подтвердила ее эффективность.

По результатам педагогического эксперимента, можно утверждать, что если в процессе обучения учащихся 5-6 классов математике целенаправленно использовать занимательные задачи, то это обеспечит повышение познавательного интереса учащихся.
Таким образом, можно сделать вывод, что процесс использование занимательных заданий на уроках математики является движущей силой развития творческой активности, чем так же является формирование мотивов, стимулирующих личность к самостоятельным творческим действиям, к проявлению собственной уникальности, включение учащихся в процесс творческого поиска нестандартных решений, возможность демонстрации продуктов учебно-творческой деятельности. Все это ведет к повышению уровня познавательного интереса. 
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Аннотация
Дипломная работа названа «Развитие познавательного интереса учащихся 5-6 классов посредством приемов занимательности на уроках математики»

Дипломная работа посвящена тому, как необходимо организовать  процесс  обучения учащихся математике  с помощью занимательных задач, чтобы развить  познавательный интерес  школьников.  Цель работы состоит в том, чтобы разработать методические рекомендации по методике использования занимательных задач на уроках математики, направленные на  развитие познавательного интереса учащихся.

Большое внимание уделяется составлению комплекса занимательных задач, разработке и апробированию методических рекомендации по составлению и применению занимательных задач в процессе обучения учащихся математике, направленных на повышение уровня познавательного интереса учащихся.

В заключении стоит подчеркнуть, что  по результатам педагогического эксперимента, можно утверждать, что если в процессе обучения учащихся 5-6 классов математике целенаправленно использовать занимательные задачи, то это обеспечит повышение познавательного интереса учащихся. Представленные в дипломной работе материалы могут быть использованы в практике работы учителей математики.

Приложение 1
Методические рекомендации по проведению урока по теме «Занимательные задачи»

 Класс: 5-6

Тема: «Занимательные задачи»

Тип урока:

1) по основной дидактической цели: закрепление изученного материала.

2) по способу проведения: урок игра

Цели урока:

1) образовательные: проверка умений учащихся решать нестандартные и занимательные задачи.

2) развивающие: развитие устной речи, внимания, пространственного мышления, логики и  наблюдения.

3) воспитательные:  развитие интереса к предмету; развитие самостоятельного, этического поведения; развитие обще-учебных предметов (коммуникативных, интеллектуальных, организационных.

Формы обучения: фронтальная работа.

Оборудование (средства обучения):

Этапы урока  (время):

1. Организационный  момент (2 минуты)

2. Сообщение целей игры.(2 минуты)
3. Разбиться на команды (2 минуты)
4. Правила игры (2 минуты)
5. Разминка (2 минуты)
6. Второй этап игры (32 минуты)
7. Подведение итогов (3 минут)
Литература:

1. Дхиман С.  1000 занимательных задач. Нигма 2013

2. Козлова Е. Г. Сказки и подсказки. Задачи для математического кружка. М., 2004

3. Романовский В. Арифметика помогает алгебре. Нетрадиционная математика . Тель-Авив 2003

Схема доски
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Ход урока

	Деятельность учителя
	Деятельность ученика
	Примечание

	Здравствуйте дети.

Сегодня у нас не обычный урок. Мы проведем игру  (слайд 1)

Цели игры:  повышение математической культуры учащихся, воспитание интереса к предмету и к истории математики;

развитие логического мышления, расширение кругозора;

Развить коммуникабельность и умение работать в команде. (слайд 2)

Вам необходимо разбиться на 2 команды.

Теперь вам необходимо придумать название своих команд.

Правила игры: (слайд 3)Команды по очереди отвечают на вопросы, в случае неверного ответа команды, вопрос переходит к соперникам.

Время, отведенное на размышление не более 2 минут. Один вопрос оценивается в один балл.(слайд 4)Игра окончена: если закончились вопросы;

если закончилось время. Правила игры понятны?

Итак начнем нашу игру. Первый этап-разминка.

Вы должны выполнить задание со слайда (слайд 5) кто первым правильно ответит тот и будет первым выбирать вопросы.

Правильный ответ. Нужно цифру четыре преобразовать в 11.

Итак команда которая будет отвечать первой определилась.

Выбирайте вопрос.

Мы ответили на все вопросы давайте подведем итоги. 

Всем спасибо за игру все свободны.
	Приветствуют учителя.

Рассаживаются на 2  команды.

Говорят название команд.

Внимательно слушают правила игры

Если есть задают вопросы.

Выполняют задание разминки

Отвечают.

Команды по очереди отвечают на вопросы.

(слайды 7-24)

Прощаются и уходят.
	Название команд пишется на доске в 2 колонки. Полученные баллы по ходу игры записываются в эти колонки.

Презентацию смотри в приложении 2.

Фронтальная работа


Приложение 2
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5-6 класс
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ЕЛИ

:



повышение математической 

культуры учащихся, воспитание 

интереса к предмету и к истории 

математики;



развитие логического мышления, 

расширение кругозора;



Развить коммуникабельность и 

умение работать в команде
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Команды по очереди отвечают на 

вопросы, в случае неверного ответа 

команды, вопрос переходит к 

соперникам.

Время отведенное на размышление не 

более 2 минут.

Один вопрос оценивается в один балл 
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Если закончились вопросы



Если закончилось время
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переместить спичку чтобы получилось 
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5  
[image: image12.emf]1 2 3

4 5 6

7 8 9

10 11 12

13 14 15

16 17 18

6


[image: image13.emf]В

ОПРОС

1



Назовите наименьшее 

четырехзначное число которое 

делится на все числа от 1 до 10 

включительно.



Ответ: 2520
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2



Запишите число 100 шестью 

одинаковыми цифрами



Ответ: 99+99/99
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3



Брат Себастиан и брат Тадеуш — звонари, в их 

обязанности входит отбивать колоколами время на 

ратушной башне. Подумав, я понял, что работенка у 

них не из легких. Например, отбить пять часов нужно 

успеть ровно за 25 секунд. Исходя из этого, 

определите, сколько потребуется времени, чтобы 

отбить десять часов?



Ответ: между 5ю звонками 4 промежутка -> время 

между ударами 25/4=7,5 с

между десятью звонками - 9 промежутков -> 

9*7,5=67,5 с
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ОПРОС

4



Четверо товарищей купили вместе лодку. Первый 

внес половину суммы, внесенной остальными, второй 

- третью часть суммы, внесенной остальными, третий 

- четверть суммы, внесенной остальными, а 

четвертый внес 130 рублей. Сколько стоит лодка?



Ответ: первый из друзей внес на покупку лодки 

вдвое меньше денег, чем два его приятеля, т.е. треть 

стоимости лодки. Взнос второго составил четверть, а 

третьего - пятую часть стоимости лодки. Четвертый 

друг внес 1 - ( 1/3 + 1/4 + 1/5 ) = 1 - 47/60 = 13/60 

стоимости лодки, что составило 130 р. Стоимость 

лодки равна 130 :    ( 13/60 ) = 600 руб.
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5



За книгу заплатили 100 руб. и осталось 

заплатить еще столько, сколько осталось бы 

заплатить, если бы за нее заплатили бы 

столько, сколько осталось заплатить. Сколько 

стоит книга ?



Ответ: если внимательно прочитать условие, то 

можно понять, что заплаченные 100 рублей -

это "первая половина" стоимости книги. 

Значит книга стоит 200рублей.
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ОПРОС

6



Расставьте цифры

1, 2, 3, ..., 8 

в клетки 

неполного квадрата так, чтобы получить 

одинаковые суммы по горизонталям, 

вертикалям и большой диагонали.
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

Дети собрали в саду и решили их 

разделить между собой. Когда 

каждый взял по 5 яблок, одному не 

хватило 2 яблок. Когда все взяли 

по 4 яблока, то 15 яблок оказались 

лишними. Сколько всего яблок 

собрали дети? 



Ответ 83
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ОПРОС
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

В каждом из 4 углов комнаты 

сидит кошка. Напротив каждой 

из этих кошек сидят три 

кошки. Сколько всего в этой 

комнате кошек?



Ответ 4
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9



К трем лягушкам у болота

Прибежали два енота,

Прискакала тетя жаба

И пришла наседка Ряба.

Сколько в камышах болотных

Оказалось земноводных?



Ответ 4
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

У древних греков это число 

считалось счастливым, его считали 

магическим. Ну, а в далёкие -

далёкие времена, когда люди с 

трудом учились считать, это число 

обозначало «всё».



Это число 3
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

Подумай и скажи — сколько земли 

будет в яме глубиной 1 метр, 

длиной 1 метр и шириной 1 метр 



Ответ: земли там нет 
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

Один поезд едет из Москвы в С.-

Петербург с опозданием 10 минут, 

а другой — из С.-Петербурга в 

Москву с опозданием 20 минут. 

Какой из этих поездов будет ближе 

к Москве, когда они встретятся?



Ответ: в момент встречи они будут 

на одинаковом расстоянии от 

Москвы.

 18
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13



Мотоциклист ехал в поселок. По 

дороге он встретил три легковые 

машины и грузовик.

Сколько всего машин шло в этот 

поселок?



Ответ: в поселок ехал только 

мотоцикл
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

B семье 5 сыновей и у каждого есть 

сестра.

Сколько детей в этой семье?



Ответ: 6
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

Ответ: Ничья
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

На одном дереве сидело 40 сорок. 

Проходил охотник, выстрелил и 

убил 6 сорок. Сколько сорок 

осталось на дереве?(укажите число)



Ответ: 0
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

В мастерской по пошиву одежды от 

куска сукна в 200 м ежедневно, начиная 

с 1 марта, отрезали по 20 м. Когда был 

отрезан последний кусок? (Назовите 

месяц)



Ответ: март
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

В известной сказке «Поди туда - не знаю 

куда, принеси то - не знаю что» царь 

послал стрелка Андрея «за тридевять 

земель». 

Тридевять - сколько это



Ответ: тридевять - это 27. Дело в том, 

что в Древней Руси считали по 

девяткам: тридевять - это 9 x 3 = 27

24
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Приложение 3

Анкета для учителей

1.
Какие средства  используете  для развития  познавательного интереса учащихся на уроках математики в 5-6 классах?

a)
Занимательные задачи.

b)
Межпредметные связи.

c)
Дидактические игры.

d)
Интегрированные уроки.

e)
Другое.

2.  Проводили ли вы уроки математики с использованием занимательных заданий в 5-6 классах?

3. На каких уроках, по вашему мнению, целесообразно применять занимательные задачи?

Приложение  4

1. Анкета по выявлению уровня сформированности познавательного интереса учащихся на уроках [51].
Цель: Выявление уровня сформированности познавательного интереса на уроках математики.

Учащимся предлагается ответить на 8 вопросов. У каждого вопроса есть возможные варианты ответов со своими номерами. Учащиеся записывают номера тех ответов, которые считают верными.

Вопросы:

1. Если непонятно объяснение учителя, ты:

а) переспросишь;

б) разберешься сам;

в) оставишь, как есть.

2. Если тебе предлагают изучить материал самостоятельно, ты:

а) попытаешься разобраться сам, непонятное спросишь у учителя;

б) сначала спросишь учителя, затем постараешься выучить;

в) будешь ждать объяснения учителя.

3) Изучая доказательство теоремы по учебнику, ты:

а) заучиваешь текст без изменения;

б) разбиваешь доказательство на шаги и потом заучиваешь;

в) составляешь план и доказываешь в соответствии с ним.

4. Если решение задачи вызывает у тебя трудности, ты:

а) обращаешься к учителю за помощью;

б) найдешь подобную решенную задачу и решишь свою;

в) добьешься решения и не одним способом;

г) оставишь задачу без решения.

5. Бывает ли так, что при изучении материала у тебя не хватает знаний, а ты не стремишься их пополнить:

а) да и часто;

б) скорее да, чем нет;

в) скорее нет, чем да;

г) нет.

6. Считаешь ли ты, что в учении главное – получить результат, неважно каким способом:

а) да;

б) скорее да, чем нет;

в) скорее нет, чем да;

г) нет.

7. Если учитель рекомендует использовать дополнительную литературу, то ты:

а) не используешь никогда;

б) используешь редко;

в) используешь часто;

г) используешь всегда, даже без рекомендации учителя.

8. Охотно ли ты участвуешь во внеклассных мероприятиях по математике:

а) да, в качестве зрителя;

б) участвуешь в некоторых, например …;

в) участвуешь во всех;

г) не участвую.

Результаты данного исследования: Оценка результатов анкетирования осуществляется с помощью ниже приведенной таблицы (табл. 6).

Таблица  6

	
	Уровни сформированности познавательного интереса

	№ вопроса
	Нет
	Низкий
	Средний
	Высокий

	1
	В
	А
	–
	Б

	2
	В
	–
	Б
	А

	3
	–
	А
	Б
	В

	4
	Г
	А
	Б
	В

	5
	А
	Б
	В
	Г

	6
	А
	Б
	В
	Г

	7
	А
	Б
	В
	Г

	8
	Г
	А
	Б
	В


Приложение 5
Комплекс занимательных заданий.

Задачи на внимание.

	Задача 1. Проверим продавца.

	Покупатель взял в магазине пакет молока стоимостью 3,45 шекеля, коробку творога стоимостью 3,6 шекеля, 6 пирожных и 3 килограмма сахара.

Когда кассир выбил чек на 29,6 шекеля, покупатель потребовал проверить расчет и исправить ошибку. Как определил покупатель, что счет неверен ?


Ответ: Стоимость товаров каждого вида выражается числом, кратным 3-м (для товаров первых двух видов кратна трем цена, для остальных - количество купленных товаров). Если каждое слагаемое делится на 3, то и сумма должна делиться на 3. Число 29,6 на 3 не делится; следовательно, расчет неверен.

Задача 2. Сколько стоит книга?

За книгу заплатили 100 руб. и осталось заплатить еще столько, сколько осталось бы заплатить, если бы за нее заплатили бы столько, сколько осталось заплатить. Сколько стоит книга ?

Ответ: Если внимательно прочитать условие, то можно понять, что заплаченные 100 рублей - это "первая половина" стоимости книги. Значит, книга стоит 200рублей.

Задачи на турниры

Задача 1. Шахматный Клуб Зверей

Однажды, в субботу вечером Винни Пух и Тайгер решили отдохнуть и поиграть в шахматы в Шахматном Клубе Зверей. Они оба сыграли по несколько партий. К своему великому изумлению, Винни Пух ни разу не проиграл, а даже выиграл две партии, а три партии свел в ничью. Тайгер выиграл три партии и три партии проиграл. Чему равно самое маленькое число игр, которое могли сыграть Винни Пух и Тайгер всего в этот вечер?

Ответ: Вини Пух выиграл две партии, а Тайгер три проиграл. Это значит, что наши приятели могли две партии играть друг против друга, а одну игру Тайгер проиграл какому-то еще Зверю. Кроме того, Тайгер выиграл три партии, а у Винни не было проигранных партий. Следовательно, Тайгер выиграл три партии у других Зверей. Так как Винни Пух три партии свел вничью, а у Тайгера не было ничейных партий, следовательно и Винни Пух играл в шахматы с другими Зверями.Чем больше партий сыграли между собой Винни Пух и Тайгер, тем меньше будет общее количество игр, сыгранных ими в этот вечер. Минимальное количество партий можно подсчитать двумя вариантами:

Вариант №1.

Сначала подсчитаем максимальное количество игр, какое они могли сыграть в этот вечер (т.е. если бы они не играли между собой):

Винни Пух сыграл: 2 иг. + 3 иг. = 5 игр

Тайгер: 3 иг. + 3 иг. = 6 иг.

Всего максимальное количество: 5 иг. + 6 иг. = 11 игр.

Минимальное количество игр: 11 игр - 2 игры = 9 игр, где 2 игры - общие для Винни Пуха и Тайгера.

Вариант №2

"Чтобы число игр, которое могли сыграть Винни Пух и Тайгер всего в этот вечер, было наименьшим, необходимо, чтобы как можно больше партий они сыграли противдруг друга. Наибольшее такое количество партий, когда Винни играл против Тайгера, равно 2.(Если Винни 2 раза выиграл Тайгера)Дополнительно, Винни свел 3 партии вничью, не играя против Тайгера.ВдобавокТайгер проиграл еще 1 партию и выиграл еще 3, но уже не играя против Винни. Значит наименьшее число игр, которое могли сыграть Винни Пух и Тайгер всего в этот вечер:

2 иг. (общие) + 3 иг. (ничьих у Винни) + 1 иг. (проигрыш у Тайгера) + 3 иг. (победы у Тайгера) = 9."

Задача 2. Разберемся с местами в турнирной таблице.

В турнире по ручному мячу участвовали команды A, B, C, D и E.

Каждая команда сыграла с каждой ровно один раз.

За победу в игре дается 2 очка, за ничью 1, за поражение - 0.

При этом команда B, занявшая второе место, набрала больше очков, чем C, D и E вместе. Отсюда следует, что

(A) А заняла первое место;

(B) А выиграла у B;

(C) B выиграла у C;

(D) A и B сыграла вничью;

(E) такой результат невозможен.

Ответ: Из того факта, что команда В набрала больше очков, чем С, D и Е, следует, что все эти три команды - ниже в турнирной таблице. Следовательно, первое место может быть только у команды А.

Оценим очки каждой команды. Сумма очков, полученных в игре между собой двух претендентов равна двум. Так как каждая команда играла с каждой, то общее количество игр равно: 4+3+2+1= 10 игр. Общая сумма всех очков: 2 · 10=20. Три команды: С, D и Е сыграли между собой 2+1=3 игры и "заработали" 6 очков. Следовательно, у команды В - как минимум 7 очков. Тогда на долю команды А остается 20-7-6=7 очков. А это невозможно, так как она должна быть на первом месте. Верный ответ - (Е).
Календарь, время, возраст.

Задача 1. Когда сравняются возраста ?

Матери 47 лет, троим ее сыновьям соответственно 10,12, и 15 лет.

Как скоро сумма возрастов сыновей сравняется с возрастом матери ?

Ответ: Сегодня мать опережает сыновей по возрасту на величину 47 - (10 +12 + 15 ) = 10 лет.

Ежегодно мать становится старше на один год, а сыновья "стареют" совместными усилиями на 3 года, сокращая на 2 года прошлогодний разрыв в возрастах. Для того, чтобы "догнать" мать, сыновьям потребуется 10 : 2 = 5 лет.

Задача 2. Когда был перерыв?

У моего друга трое часов в квартире:

· аналоговые (со стрелками) механические часы, которые всегда показывают правильное время;

· аналоговые электрические часы;

· электрические цифровые часы.

Когда нет света в квартире, аналоговые электрические часы останавливаются. Но когда электричество возвращается, эти часы начинают отсчитывать время от той точки, когда они остановились. Экран цифровых электрических часов, когда нет света, гаснет. Однако, когда электричество возвращается, экран начинает мигать, часы начинают отсчет времени с 12:00.

Однажды утром мой друг ушел на работу, когда все его часы показывали 6:30. Возвратившись вечером домой, он обнаружил:

· его механические часы показывают 8:21;

· аналоговые электрические часы показывают 7:50,

· а цифровые электрические показывают 6:03, мигая.

Предположим, что был только один перерыв в подаче энергии, когда он начался и когда закончился?

Ответ: 

Вариант №1

"Сначала определим, сколько продолжался перерыв. Во время перерыва аналоговые электрические часы останавливаются, но время не сбрасывается. Значит, перерыв продолжался 8 ч 21 мин – 7 ч 50 мин = 31 мин. Далее определим, когда перерыв закончился. С того момента цифровые электрические часы отсчитали 6 ч 03 мин. Значит, перерыв закончился в 8 ч 21 мин – 6 ч 03 мин = 2 ч 18 мин. Соответственно, перерыв начался в 2 ч 18 мин – 31 мин = 1 ч 47 мин"

Вариант №2 

"Так как цифровые часы начинают отсчет времени с 12:00, то перерыв закончился 6:03 назад, т.е. 8:21 - 6:03 = 2:18. Электрические часы начинают отсчет с той точки , когда они остановились, они включились 6:03 назад, тогда перерыв начался 7:50 - 6:03 = 1:47. Итак, перерыв начался в 1:47 и закончился в 2:18."

Математические ребусы

	Задача 1. Расставьте цифры !
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Расставьте цифры 1, 2, 3, ..., 8
в клетки неполного квадрата так,

чтобы получить одинаковые суммы по горизонталям, вертикалям и большой диагонали.

Ответ: 
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Сумма цифр, которые надо расставить в клетках квадрата, равна : 1 + 2 + 3 + ... + 8= [(1 + 8) · 8] :2 = 36.

При равенстве сумм в строках, (в столбцах) сумма в строке, в столбце, а также на большой диагонали составит 36 : 3 =12. Сумму 12 в неполных строке и столбце можно набрать из имеющихся цифр двумя способами : 4 + 8 = 5 + 7 = 12. Цифра 8 не может находиться на большой диагонали, поскольку на другом конце диагонали могут быть только цифры 5, либо 7 (оба конца большой диагонали принадлежат неполным строке и столбцу). Ставим на одном конце диагонали цифру 4, на другом - 5 (или 7 - оба варианта идентичны). В центральную клетку квадрата помещаем цифру 3, обеспечивая сумму цифр 12 по большой диагонали. Дальнейшее заполнение не представляет трудности.

Задача 2. Математический ребус
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В этом математическом ребусе каждую букву "а" нужно заменить цифрой, причем за буквой "а" может прятаться любая цифра.

Ответ: Так как второе частное произведение - четырехзначное число, а два других - трехзначные,

то во втором сомножителе на первом и третьем местах стоят цифры, меньшие 2.

То есть, эти цифры могут быть 1 и 1 или 1 и 0. Вариант 1 и 0 не подойдет, так как не удастся получить в ответе в разряде сотен цифру 4.Итак, на первом шаге получим:
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Так как в пятой строчке цифра 8 получена при умножении числа десятков первого сомножителя на 1, то получим посредине первой и третьей строчки цифру 8:
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Чтобы получить на четвертой строчке цифру 7, число единиц первого сомножителя должно быть равно 7. Подставляем и получаем:
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Чтобы получить в ответе в разряде сотен цифру 4, в разряд сотен первого сомножителя надо поставить цифру 9.Получаем:
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Ребус разгадан!

Задача 3. Заполните свободные клетки.

Заполните свободные клетки "шестиугольника" целыми числами от 1 до 19,чтобы во всех вертикальных и диагональных рядах сумма чисел, стоящих в одном ряду, была бы одна и та же.
Ответ: Сумма чисел от 1 до 19 равна (1+19)· 19:2=190. 
Все числа требуется расставить в пять рядов по одному из трех направлений (одна вертикаль и две диагонали).

Следовательно, сумма чисел в одном ряду равна 190:5=38.

Заполнение свободных клеток начинаем с рядов, в которых не хватает одного числа.

Это число должно дополнить сумму имеющихся в ряду чисел до 38. 1) 16+3=19; 38-19=19. 2) 18+3=21; 38-21=17. 3) 18+9=27; 38-27=11.

Рассмотрим диагональ, на которой расположены числа 10, 1, 18. Две пустые клетки на ней должны занимать два числа с суммой 9. Это могут быть только 4 и 5.

Теперь рассмотрим ту диагональ, на которой расположены числа 16, 2, 9. Две пустые клетки на ней должны занимать два числа с суммой 11. Это могут быть только 5 и 6.

Значит, в центре стоит 5, а вторые числа на диагоналях — соответственно 4 и 6. Теперь уже можно однозначно заполнить всю таблицу.

Задачи с завуалированной некорректностью поставленных вопросов.

1)есть дорога, по которой может проехать только одна машина. По дороге едут две машины: одна с горы, другая под гору. Как им разъехаться?

2)  "Рыболов за 2 мин. Поймал 4 рыбки. Сколько таких же рыбок он поймает за 6 мин?"

Задачи с неполным условием.

Пример: ученик выходит к доске и загадывает математический объект, другие ученики задают ему вопросы, на которые он может ответить только да/нет. Нужно отгадать какой математический объект загадал ученик.

Это геометрическая фигура? (да)

У нее есть угол? (нет)

Это окружность? (да)

Арифметические задачи на дроби.

Задача 1. Считаем книги на полках. 

На трех полках стоят книги. На нижней полке в два раза меньше книг, чем на остальных двух, на средней - втрое меньше, чем на остальных, на верхней - 30 книг. Сколько всего книг на трех полках?

Ответ: Число книг на третьей полке составляет треть от общего числа книг. Соответственно число книг на средней полке составляет четверть от общего числа книг.

Число книг на верхней полке составляет 1 - (1/3 + 1/4) = 5/12 от общего числа книг или 30 книг.

Общее число книг на трех полках равно 30 : 5/12 = 72.

Задача 2. Всегда ли нужен измерительный прибор?

Как от куска материи 2/3 метра отрезать 50 сантиметров, не имея измерительного прибора?

Ответ: Если от куска материи длиной 2/3 метра отрезать полметра, то длина оставшейся части составит 1/6 метра.

Отделить от имеющегося куска 1/6 метра можно, сложив кусок вчетверо 2/3:4 = 1/6.

Задача 3. Сколько стоит лодка?

Четверо товарищей купили вместе лодку.

Первый внес половину суммы, внесенной остальными, второй - третью часть суммы, внесенной остальными, третий - четверть суммы, внесенной остальными, а четвертый внес 130 рублей. Сколько стоит лодка?

Ответ: Первый из друзей внес на покупку лодки вдвое меньше денег, чем два его приятеля, т.е. треть стоимости лодки.

Взнос второго составил четверть, а третьего - пятую часть стоимости лодки.

Четвертый друг внес 1 - (1/3 + 1/4 + 1/5) = 1 - 47/60 = 13/60 стоимости лодки, что составило 130 р.

Стоимость лодки равна 130:(13/60) = 600 руб.

Приложение 6
Задумай число.
 Учитель предлагает каждому ученику задумать число и после этого дает указания, какие действия с этим числом надо произвести. В конце концов, учитель "угадывает" результат. Учащиеся заинтересованы, хотят узнать, в чем тут дело. Этому желанию и соответствует задание: обосновать "угадывание" ответа.

Математическое лото.

Эту игровую ситуацию можно использовать при повторении и обобщении какой-либо темы. В барабан помещают шарики с номерами пунктов учебника, которые уже изучены. Класс делится на группы, обычно по рядам. Команды составляют по 4-5 вопросов к каждому пункту учебника. Вызванный ученик крутит барабан, достает шарик, показывает его номер. Соперники задают вопрос. Вопрос оценивается в 1 балл, а ответ в 3 балла. Участвуют все. Затем подсчитывается сумма баллов каждой команды. Определяется группа – победитель. Учащиеся повторяют материал с желанием и интересом.

Математическая игра.

Под математической игрой мы понимаем такую игру, исход которой может быть предопределен предварительным теоретическим анализом условия задачи. Математическая игра чаще всего состоит в поочередном выполнении играющим или играющими учениками определенных действий–ходов с целью решения поставленной задачи. 

Игра в –66. 

Играют двое. Первый записывает любое целое отрицательное число, большее –10, второй, устно прибавив к нему целое отрицательное число, большее –10, записывает сумму, первый к этой сумме устно прибавляет целое отрицательное число, большее –10, и записывает сумму и т.д. Побеждает тот, кто запишет число –66.

Назови формулу.

 Один из учащихся выходит к доске и берет у учителя карточку, на которой записана формула некоторой линейной функции. Один из учеников называет любое значение х. Ученик у доски записывает его в таблицу и, подставив это значение в формулу, записывают соответствующее значение у. Ему называют еще одно значение аргумента, он записывает его в следующую клетку и внизу пишет соответствующее значение функции. Ему могут задать еще несколько значений х. Выигрывает ученик, который первый назовет формулу, записанную на карточке.

Математический герой. 

В урок вводится какой-либо математический герой, который или решает задание, или предлагает его для решения, или придумывает фокус и т.д.

Например, однажды Спанч Боб записал выражение 25· х· 4. Потом он вместо х стал подставлять в это выражение по очереди числа 13, 21, 39, 47. Получив значение каждого произведения, он очень удивился тому, что все числа оказались «круглыми». Не могли бы вы объяснить почему?

Необычная запись, чертеж, схема .

Ярким примером данного приема является задание, связанное с занимательным квадратом. Занимательный квадрат – это квадрат, разбитый на 9 клеток; в каждую клетку записывается один элемент так, чтобы суммы или произведения всех элементов по любой горизонтали, вертикали удовлетворяли определенному условию ( например, были бы равны одному и тому же элементу).

Задумай.

Учитель (ученик) задумывает математический объект, а ученики (учитель) должны отгадать то, что задумано, или то, что связано с задуманным. Например. Я задумал два числа. Задайте только один вопрос и, выслушав ответ, скажите, одинакового ли они знака.

Найдите ошибку. 

Ученику предлагается отыскать ошибку (ошибки) в решении (ответе) одного или нескольких заданий.

Пример, найдите ошибки в решении уравнений, если таковые есть (рис.5).
	X+14=25
	34-X=17
	X-18=25

	X=25-14
	X=34+17
	X=25-18

	X=10
	X=51
	X=7


Рис.5.

Нарушение стереотипа.

 Старые, неполные знания довлеют над людьми даже после получения новых, более полных знаний. Например, изучая в течении нескольких лет положительные числа, для которых всегда справедливы неравенства х < 2х, с > 1/c , учащиеся с трудом осознают, что при прохождении темы «Отрицательные числа» эти неравенства верны не всегда. Чтобы ускорить понимание этого факта, полезно использовать задания, которые помогают школьникам сделать обобщение.

Задача на внимание.

 Что я выпил в итоге - кофе с молоком или молоко с кофе?

От полного стакана кофе я отпил половину и долил столько же молока.

Затем я отпил третью часть получившегося кофе с молоком и долил столько же молока.

Затем я отпил шестую часть получившегося кофе с молоком, долил стакан молоком доверху и выпил все до конца. Чего в итоге я выпил больше: молока или черного кофе?

Задачи на турниры

 Соревнование и конфеты.

Анна, Лада и Диана устроили соревнование по бегу на роликовых коньках.

Вначале у всех было одинаковое количество конфет, но после каждого забега девочка, прибежавшая последней, отдавала девочке, занявшей первое место - 2 конфетки, а девочке, занявшей 2-ое место - 1 конфетку. Не было ни одного забега, в котором первое или второе место заняли бы две девочки. После 5-ти забегов у Анны стало 18 конфеток, у Лады - 8 конфеток, у Дианы - 4 конфетки. Сколько раз каждая девочка занимала 1-ое, 2 -ое или 3-е место?

Календарь, время, возраст.

 Пасмурные дни не любят туристы.

На некотором острове необычайно регулярный климат:

по понедельникам и средам всегда идут дожди,по субботам - туман, зато в остальные дни - солнечно. Утром какого дня недели нужно начать свой отдых группе туристов,если они хотят пробыть там 44 дня и захватить при этом как можно больше солнечных дней?

( A ) в понедельник  (B)  в среду  (C)   в четверг  ( D )  в пятницу  ( E ) во вторник

Математические ребусы

[image: image39.png]


, где x – мебель в виде стоячего ящика с дверцей, у – временная стоянка войск вне населенных пунктов. За этой формулой скрыт математический термин. Какой?

Решение. Отгадаем значение слов: х – шкаф, у – лагерь. [image: image41.png]


 - это «шка», [image: image43.png]


 - это «ла». Полученное сочетание букв склеиваем и получаем «шкала».
Необычная запись, чертеж, схема

На рисунке скрыто одно из высказываний немецкого математика и писателя Ф. Хаусдорфа . Следуй от 1 до 5,2 в порядке возрастания, вписывай буквы и слоги, привязанные к этим числам, и восстанови высказывание (рис.6 ). 
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Рис.6.

Задачи с неполным условием поискового характера.

По преданию, Геракл сам определил длину беговой дорожки на первых олимпийских играх в 600 своих ступней. Вычислите ступню Геракла.

Ответ: ученик сам должен найти данные о длине дорожки Геракла (192,27м) и произвести расчет.

Задачи с завуалированной некорректностью поставленных вопросов.

Есть дорога, по которой может проехать только одна машина. По дороге едут две машины: одна с горы, другая под гору. Как им разъехаться?


Задачи-рисунки (рис.7).
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Рис. 7. Задача-рисунок

Логические мини-задачи.

В классе 35 учеников, из них 20 школьников занимаются в математическом кружке, 11- в литературном, 10 ребят не посещают эти кружки. Сколько литераторов увлекаются математикой?

Решение таких заданий очень нравиться ученикам, каждая последующая задача вызывает все больший интерес. О том, как правильно использовать подобные задачи на уроках мы поговорим в следующем пункте. 

Приложение 7
Таблица 2

Анкета исследования

	Анкета для детей

	Ф.И.О.___________________________

	Класс____________________________

	Тебе интересны уроки истории?

Да;

Иногда;

Нет.

	Тебе наиболее интересна ...

Мировая история;

История России;

История родного края.

	Тебя интересует в уроках истории;

Биографии известных людей;

Причины событий;

Что? Когда произошло?

	Ты посещаешь краеведческий музей;

Да, часто;

Да, иногда;

Был раз в жизни;

Нет, никогда не был.

Смотришь ли, ты исторические фильмы с родителями;

Да

Часто

Иногда

Нет

	Знаешь ли ты свою родословную;

Знаю всю.

Хочу узнать

Знаю, но не полностью;

Не знаю, что это такое.

	Ты, коллекционируешь что-нибудь;

Да, у меня несколько коллекций.

Да;

Пробовал, не получается;

Не понимаю зачем;

	Баллы: а-4;б-3;в-2;г-1.Высокий уровень 22-28; средний уровень-18-21;низкий уровень-12-17, ниже 12 познавательный интерес не развит.
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Тема урока: Занимательные задачи
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